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Auf einen Blick

Der Einfluss von Armut auf die Entwicklung von Kindern. Ergebnisse der
Schuleingangsuntersuchung

Problemstellung

Armut ist das Risiko fur die Entwicklung von Kindern. Dies gilt vor allem in der sehr
sensiblen Altersphase bis zur Vollendung des dritten Lebensjahres. In dieser
Lebensphase bilden sich elementare soziale Fahigkeiten, das Sprach- und
Zahlenverstandnis sowie das Seh- und Horvermogen aus. Damit werden bereits
haufig vor dem Eintritt in den Kindergarten die elementaren Voraussetzungen fur
ein gelingendes Aufwachsen gelegt. Entwicklungsdefizite in dieser frihen Phase
lassen sich spater nur noch mit erheblichem Aufwand nachholen.

Nicht nur die individuelle Armutslage eines Kindes beeintrachtigt seine Entwicklung,
sondern auch die Armutskonzentration des rdumlichen Kontextes des Quartiers, in
dem es aufwachst, oder der Kita und der Schule. Fir den besonders pragenden
vorschulischen Bereich mangelt es noch an Erkenntnissen zur Wirkung solcher
Settings. Wir untersuchen im vorliegenden W erkstattbericht den Einfluss von
segregierter Armut, d. h. der Konzentration armer Kinder in Kindertagesein-
richtungen auf die Entwicklung von Kindern.

Begriffsdefinition

Armut wird Giber den Bezug von Leistungen nach dem SGB Il gemessen. Uns stehen
far alle Kinder und firr die dazugehorigen Bedarfsgemeinschaften die individuellen
Informationen Uber den SGB-II-Leistungsbezug fur statistische Auswertungen zur
Verfligung.

Zur Beschreibung der Entwicklung von Kindern dienen Daten aus dem Sozialpadia-
trischen Entwicklungsscreening fir Schuleingangsuntersuchungen (SOPESS).
Dabei werden die Bereiche selektive Aufmerksamkeit, Zahlen- und Mengen-
vorwissen, Visuomotorik (Auge-Hand-Koordination), visuelle W ahrnehmung,
Sprache und Sprechen sowie Korperkoordination standardisiert untersucht. Die
Schuleingangsuntersuchung ist in den meisten Bundeslandern eine jahrliche
Pflichtuntersuchung aller einzuschulenden Kinder (fiir NRW z. B. § 12 Abs. 2 OGDG
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NRW — Offentlicher Gesundheitsdienst-Gesetz NRW). Diese Informationen (iber
den Entwicklungsstand liegen den Kommunen vor.

Die nordrhein-westfalische Untersuchung nach dem Bielefelder Modell des Landes-
zentrums Gesundheit (LZG) erfasst zusatzlich den Impfstatus, die Teilnahme an den
Friherkennungsuntersuchungen und den soziokulturellen Hintergrund der Eltern
und der Familie. Kommunen haben die Mdglichkeit, weitere Informationen mit einem
freiwilligen Elternfragebogen zu erfassen (z. B. schulische und berufliche Bildung
der Eltern, Migrationshintergrund, Familiensituation, Freizeitverhalten wie Musik -
schule, Sportverein oder Medienkonsum).

Datenbeschreibung

Die folgenden Ergebnisse beziehen sich auf die Daten von 4802 Kindern, die in den
Jahren 2010 bis 2013 in Milheim an der Ruhr eingeschult wurden. Aufgrund
fehlender Angaben durch die Untersucher oder die Eltern im Elternfragebogen
stehen nicht fur alle Kinder alle Informationen zur Verfiigung.

Ergebnissel

Die Auswertungen zeigen, dass arme Kinder haufiger ohne Vater aufwachsen,
einen Migrationshintergrund und Eltern mit geringer schulischer und beruflicher
Bildung haben. Arme Kinder sind in allen schulrelevanten Entwicklungsmerkmalen
auffalliger als nichtarme Kinder. Nur wenige arme Kinder werden von praventiven
Angeboten, wie z. B. Friherkennungsuntersuchungen, einem frihen Kita-Beginn,
Sport im Verein oder musischer Bildung, erreicht.

Methode

Diese starken Zusammenhange zwischen Armut und der Entwicklung von Kindern
berlicksichtigen nicht, dass es weitere Merkmale des Kindes, der Familie und des
Kontextes gibt, die die Entwicklung beeinflussen (z. B. der Bildungshintergrund der
Eltern, das Geschlecht, das Alter des Kindes etc.). Deshalb miissen diese weiteren
Einflussmerkmale kontrolliert werden, um realistisch einschatzen zu kénnen, wie
hoch die benachteiligenden Effekte von Armut auf die Entwicklung von Kindern sind,
wenn man andere Einflussfaktoren kontrolliert.

Mit multivariaten Regressionsmodellen wird fur finf Entwicklungsmerkmale von
Kindern Gberprift, welche Merkmale des Kindes, der Familie und des Kontextes den
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Entwicklungsstand beeinflussen — und zwar jeweils unter gleichzeitiger Bertck-
sichtigung der weiteren Einflussgrof3en, die sich auch untereinander beeinflussen
kénnen. Auf diese W eise kann man zum Beispiel sagen, wie hoch der eigenstandige
Einfluss von Armut auf die Entwicklung von Kindern ist, wenn man den Einfluss der
Bildung der Eltern auf die Entwicklung der Kinder herausrechnet.

Ergebnissell

Wahrend bundesweit jedes sechste Kind (2014: 17,1 %) unter drei Jahren in Armut
aufwachst, gilt dies in NRW fur jedes funfte Kind (20,7 %). Fur Gber die Halfte der
armen Kinder ist Armut keine Episode in ihrem Leben, sondern ein anhaltender
Normal- und Dauerzustand. Die Mikrodatenanalyse der Schuleingangsunter-
suchung und von SGB-II-Daten zeigt, dass Kinderarmut ein nachweisbares Risiko
fur die Entwicklung von Kindern ist. Arme Kinder sind bei der Einschulung haufiger
auffallig in ihrer Visuomotorik und der Korperkoordination, sie kdnnen sich
schlechter konzentrieren, sprechen schlechter Deutsch und konnen schlechter
zahlen als Kinder, die keine Leistungen nach dem SGB Il beziehen. Neben der
individuellen Armutslage eines Kindes beeintrachtigt auch die Armutskonzentration
im Quartier und vor allem in der Kita die Entwicklungsméglichkeiten von Kindern.

Diese Analysen zeigen nicht nur den eigenstandigen negativen Einfluss individueller
und gruppenspezifischer Armut auf die Entwicklung von Kindern. Sie identifizieren
auch Ansatzpunkte fur préaventives Handeln:

Der erste Ansatzpunkt ist die Kita. Sowohl der friihe Besuch einer Kita als auch der
Besuch einer sozial gemischten Kita wirken positiv auf die Entwicklung von Kindern.
Gezielte Information der Eltern kann dazu fuhren, dass mehr arme Kinder vom
Ausbau von Betreuungsplatzen fur Kinder unter drei Jahren profitieren kénnen. Im
Sinne des Auf- und Ausbaus von Praventionsketten kommt einer Kooperation der
Akteure der friihen Hilfen und der Kitas hier besondere Bedeutung zu, damit der
Eintritt in die Kita gelingt. Einen weiteren Ansatzpunkt fir einen frihen Kitabesuch
von Familien mit niedrigem Einkommen bietet die Ausgestaltung der Kitabeitrage.
Zur Verbesserung der sozialen Mischung in den Kitas bedarf es zunachst
Transparenz uber Strukturen und Prozesse, die zur sozialen Mischung oder
Konzentration fihren und dartiber hinaus den Dialog und die Kooperation der
Trager.
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Des Weiteren zeigen die Analysen, dass Forderprogramme, die an den Kitas
ansetzen, positiv auf die Entwicklung von Kindern wirken: Eine bessere
Ressourcenausstattung von ,sozialen Brennpunktkitas® wirkt positiv auf die
Entwicklung von Kindern, in Familienzentren haben arme Kinder deutlich bessere
Sprachkompetenzen.

Der zweite Ansatzpunkt fur praventives Handeln ist die Forderung sportlicher
Aktivitat. Sport hat einen eigenstandig positiven Effekt auf alle untersuchten Aspekte
der Entwicklung der Kinder, einschlie3lich der Sprachkompetenz. Die Nutzung des
Bildungs- und Teilhabepakets kann mehr Kindern den frihen Zugang zum Sport
erdffnen. Damit diese Mittel nicht ungenutzt bleiben, sollten Kitas, Schulen, Eltern
und Sozialagenturen besser vernetzt werden, um arme Kinder besser zu erreichen.

Die Auswertungen der Schuleingangsuntersuchungen erlauben es, Kitas und
Schulen zu identifizieren, in denen Kinder mit Forderbedarf Uberproportional
vertreten sind und die deshalb besonderer Férderung bedirfen (z. B. hinsichtlich
Gesundheit, Erndhrung, Sport, Mediennutzung und -kompetenz). Die Faktoren, die
das Aufwachsen eines Kindes beeinflussen, fallen in kommunal unterschiedlichste
Zustandigkeits- und Verantwortlichkeitsbereiche (Soziales, Gesundheit, Kinder und
Jugend, Kita, Schule, Sport, Kultur). Die Befunde unterstreichen die Notwendigkeit
einer vom Kind her gedachten vernetzten Praventionsstrategie, die das Kind und
seine dauerhafte Umgebung ganzheitlich in den Blick nimmt. Ungleiches muss
ungleich behandelt werden.
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1 Einleitung

Armut ist ein Risiko fur die Entwicklung von Kindern (z. B. Bauer et al. 2008;
Haverkamp 2012). Dies gilt vor allem in der sehr sensiblen Altersphase bis zur
Vollendung des dritten Lebensjahres. In dieser Lebensphase bilden sich das Seh-
und Horvermdgen, elementare soziale Fahigkeiten sowie das Sprach- und Zahlen-
verstandnis aus. Damit werden bereits haufig vor dem Eintritt in den Kindergarten
die elementaren Voraussetzungen fur ein gelingendes Aufwachsen gelegt.
Ramsburg (1997) bezeichnet diese friihen Jahre auch als ,learning years®. Entwick-
lungsdefizite in dieser sensitiven Phase lassen sich spéater nur noch mit erheblichem
Aufwand nachholen (Nash 1997; Ramsburg 1997).

Nicht nur die individuelle Armutslage eines Kindes hat Auswirkungen auf die
Entwicklung, sondern auch der rdumliche Kontext, in dem das Kind aufwachst. Von
Quartieren mit einer hohen Armutskonzentration (haufig als sozial segregierte
Quartiere bezeichnet) wird angenommen, dass sie Uber mehrere Mechanismen
vielféltige negative Auswirkungen auf die Bewohner ausiben (z. B. Strohmeier
2008; Farwick 2012; Jencks und Mayer 1990; Wilson 1990). Gleiche Befunde sind
aus dem Schulbereich bekannt (z. B. SVR 2013; Coleman 1966: 325; zusammen-
fassend Kristen 2002: 538; Stanat et al. 2010: 161). Fir den vorschulischen Bereich
gibt es bislang kaum Analysen zum Einfluss der Armutskonzentration auf die
Entwicklung von Kindern (Hock et al. 2014; Holz 2007: 8). Aus diesem Grund
betrachten wir im vorliegenden W erkstattbericht den Einfluss von Armutskonzen-
trationen in Kindertageseinrichtungen (im Folgenden Kitas) auf die Entwicklung von
Kindern genauer.

Bundesweit haben im Jahr 2014 347.896 Kinder unter drei Jahren SGB-II-
Leistungen® bezogen, dies entspricht etwa jedem sechsten Kind unter drei Jahren
(17,1 %) (Statistik Bundesagentur fur Arbeit 2014b). W &hrend bundesweit und vor
allem in Ostdeutschland die Kinderarmut in den letzten Jahren zuriickgeht, ist die
SGB-II-Quote in Nordrhein-Westfalen (NRW) seit 2012 gleichbleibend hoch und
liegt bei den unter Dreijahrigen bei 20,7 Prozent (Statistik Bundesagentur fir Arbeit
2014b). Fur die 18 Kommunen des Landesprogramms Kein Kind zuriicklassen!
Kommunenin NRW beugen vor (KeKiz) liegt diese Quote bei 24,3 Prozent (ebd.).

1 Bezogen auf Kinder werden die Begriffe Sozialgeld und SGB Il synonym verwendet.
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KeKiz hilft ,vorhandene Krafte und Angebote in den Stadten zu bindeln, um Kinder
und ihre Familien zu unterstitzen — lickenlos von der Geburt bis zum Eintritt ins
Berufsleben. Das Modellvorhaben folgt dem Grundsatz ,Vorbeugen ist besser als
heilen®. Dieser Praventionsansatz bedeutet mehr Chancengleichheit fur alle Kinder
und Jugendlichen, damit bessere Bedingungen des Aufwachsens erreicht werden
kénnen (https://www.kein-kind-zuruecklassen.de/modellvorhaben/uebersicht.html).

Diese Chancengleichheit ist aufgrund der sozialen Spaltung der Gesellschaft nicht
gegeben. Im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitforschung des Landes-
programms Kein Kind zuriicklassen! Kommunen in NRW beugen vor (KeKiz) wird
exemplarisch fur die Stadt Mulheim an der Ruhr? der Zusammenhang zwischen
Armut und der Entwicklung von Kindern untersucht. Dabei wird ermittelt, wie stark
der Zusammenhang zwischen Armut und der Entwicklung von Kindern einerseits
sowie zwischen dem Armutskontext, in dem die Kinder aufwachsen, und der
Entwicklung von Kindern andererseits ist.

Um diese Leitfrage zu beantworten, wird zunéchst das Phanomen der Armut néher
betrachtet. Dazu werden verschiedene Definitionen von Armut présentiert. Daran
anschlieBend werden Entwicklungsmerkmale vorgestellt, die im Rahmen der
Schuleingangsuntersuchung in NRW erhoben werden. Nach der Darstellung
theoretischer Modelle zu den Wirkmechanismen von Armut auf die Entwicklung von
Kindern werden die empirischen Ergebnisse unserer Analysen dargestellt sowie die
wesentlichen Erkenntnisse zusammengefasst.

2 Theoretische Uberlegungen

Zunéachst wird erklart, was man unter Armut, Kinderarmut und der Entwicklung von
Kindern versteht und wie Kinderarmut und Entwicklung von Kindern im Rahmen des
vorliegenden Berichts gemessen werden. Dartiber hinaus werden theoretische
Modelle zum Einfluss von Armut und segregierter Armut auf die Entwicklung von
Kindern vorgestellt. In zwei Exkursen wird einerseits auf die AWO-ISS-Studie

2 Mulheim an der Ruhr ist keine KeKiz-Kommune, sondern im LVR-Férderprogramm Teilhabe
ermdglichen — Kommunale Netzwerke gegen Kinderarmut. Miilheim an der Ruhr ist aber Bestandteil
der fachlichen Begleitforschung im Rahmen des Moduls 4 ,Mikrodatenanalyse®, da bereits eine
institutionalisierte Kooperation zwischen dem ZEFIR und der Stadt Milheim an der Ruhr hinsichtlich
statistischer Auswertungen von Mikrodaten besteht.
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verwiesen, die das Konzept der Lebenslage in Bezug auf Kinder ausfihrlich
untersucht hat, sowie andererseits auf den Begriff der Resilienz eingegangen.

2.1  Was heiflt Armut und Kinderarmut?

Armut wird in der Wissenschaft, Politik und Offentlichkeit kontrovers diskutiert und
unterschiedlich definiert. Dabei geht es in der Armutsdebatte in Deutschland selten
um absolute Armut, da das Existenzminimum (Nahrung, Wasser, Obdach) staatlich
sichergestellt wird und jede Person ein Anrecht auf Mindestsicherungsleistungen
(z. B. SGB Il, SGB XIllI, Asylbewerberleistungsgesetz) hat. Wenn man in Deutsch-
land von Armut spricht, ist in der Regel relative Armut gemeint, die Menschen
(teilweise) von einer materiellen, kulturellen sowie sozialen Teilhabe an der
Gesellschaft ausschlie3t. Die Bezeichnung relative Armut wird verwendet, wenn
Menschen Uber so geringe materielle, kulturelle und soziale Mittel verfiigen, dass
sie von der Lebensweise ausgeschlossen sind, die in der Gesellschaft, in der sie
leben, als Minimum angesehen werden (Hauser 2008: 96).

Eine gangige Armutsdefinition wird uber das Einkommen vorgenommen und heif3t
bedarfsgewichtetes Haushaltsnettoeinkommen. Diese Definition stammt von der
Organisation fur wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (Organisation for
Economic Co-operation and Development, kurz OECD) (Statistisches Bundesamt

2014). Die bedarfsgewichteten Haushaltsnettoeinkommen bericksichtigen die
Anzahl an Personen in einem Haushalt und die unterschiedlichen Bedarfe der
Personen je nach Alter. Nach der aktuellen OECD-Skala geht die erste erwachsene
Person des Haushalts mit einem Gewicht von 1 in die Berechnung ein, jede weitere
erwachsene Person mit einem Gewicht von 0,5. Kinder unter 14 Jahren werden mit
einem Gewicht von 0,3 in die Berechnung einbezogen (IT.NRW 2009). Um zu
bestimmen, ob ein Haushalt arm ist, werden je nach Betrachtungsweise unter-
schiedliche Einkommensschwellen verwendet. Die 50-Prozent-Schwelle war das
Standardmalf3 der alten OECD-Skala, der aktuelle Standard bei der neuen OECD-
Skala ist die 60-Prozent-Schwelle. Das hei3t, dass Personen/Haushalte, denen
weniger als 50 bzw. 60 Prozent des Durchschnittsnettoeinkommens zur Verfiigung
stehen, als arm bezeichnet werden. Fir das Jahr 2012 weist das Ministerium fur
Arbeit, Integration und Soziales des Landes Nordrhein-Westfalen (MAIS) fir NRW
als Armutsrisikoschwelle fur einen Einpersonenhaushalt ein monatliches
Nettoeinkommen von weniger als 853 Euro aus, fur einen Haushalt mit zwei
Erwachsenen und zwei minderjahrigen Kindern liegt die Schwelle bei 1791 Euro
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(MAIS 2014). Zu kritisieren ist, dass die bedarfsgewichteten Haushaltsnetto-
einkommen die materielle und 6konomische Versorgung eines Haushalts anhand
der Verteilungsungleichheit in der Gesamtbevélkerung messen und nicht die
konkrete Armutslage eines Haushalts.

Eine alternative Vorgehensweise zur Definition von Armut ist die Verwendung der
Informationen Uber die Inanspruchnahme von Mindestsicherungsleistungen, z. B.
Leistungen nach dem Zweiten Sozialgesetzbuch (SGB Il). Demnach ist arm, wer
Anspruch auf solche Leistungen hat oder diese bezieht. Flr einen Haushalt (wird im
SGB |l als Bedarfsgemeinschaft bezeichnet) mit zwei Erwachsenen und zwei
Kindern zwischen sechs und 14 Jahren betrug die monatliche Regelleistung im Jahr
2012 1176 Euro (Bundesregierung 2014) zuziiglich der Ubernahme der Warmmiete
und entsprichtin dieser Grol3enordnung etwa der Armutsschwelle der OECD-Skala.

Eine umfassendere Konzeption von Armut stellt der Lebenslagenansatz dar, der
nicht nur die finanziellen Ressourcen einer Familie betrachtet, sondern auch weitere
Dimensionen der Armut wie zum Beispiel das Wohnen, die Arbeit, die Gesundheit,
die Ernahrung, die soziale Integration sowie die soziokulturelle Teilhabe, in den Blick
nimmt. Dieses Konzept wird auch im Armuts- und Reichtumsbericht der Bundes-
regierung verwendet (Bundesministerium fir Arbeit und Soziales 2013).

Armut wird im vorliegenden Werkstattbericht iber den Bezug von Leistungen nach
dem SGB Il gemessen. Diese Vorgehensweise begriindet sich in der Datenverfiig-
barkeit, da keine Informationen uber Haushaltseinkommen auf Ebene der Familien
vorliegen. Dem Referat V.1 Stadtforschung und Statistik der Optionskommune?
Mulheim an der Ruhr stehen fir alle Kinder sowie fir die dazugehérigen Bedarfs-
gemeinschaften die individuellen Informationen tber den SGB-II-Leistungsbezug fur
statistische Auswertungen zur Verfigung.

AWO-ISS-Studie zu Lebenslagen und Lebenschancen bei Kindern und
Jugendlichen

In der deutschen Langzeituntersuchung AWO-ISS-Studie zu Lebenslagen und
Lebenschancen bei Kindern und Jugendlichen, die in den Jahren 1997 bis
2004 durchgefihrt wurde, wird ein umfassendes und empirisch gut

8 Optionskommunen sind Kommunen, die alleine die Tragerschaft der Leistungen des SGB lI
besitzen.
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untersuchtes Lebenslagenkonzept in Bezug auf Kinderarmut entwickelt. In der
Studie wird von Kinderarmut gesprochen, wenn die materielle Situation des
Haushalts prekar ist, das heit wenn die Familie des Kindes Sozial- oder
Arbeitslosenhilfe oder Leistungen nach dem Asylbewerberleistungsgesetz
erhdlt oder wenn das Familieneinkommen unterhalb der 50-Prozent-
Einkommensschwelle* liegt.

Neben der materiellen Situation der Familie werden vier weitere Dimensionen
betrachtet, die die Lebenslage des Kindes bestimmen. Dies ist erstens die
materielle Situation des Kindes hinsichtlich der Wohnbedingungen, der
Erndhrung sowie der Kleidung. Zweitens wird die kulturelle Versorgung
betrachtet (Arbeits-, Spiel- und Sprachverhalten der Kinder, z. B. kognitive
Entwicklung sowie sprachliche und kulturelle Kompetenzen). Die dritte
Komponente ist die soziale Situation (z. B. soziale Kontakte und soziale
Kompetenzen). Die vierte Dimension stellt die gesundheitliche Situation des
Kindes dar (psychische und physische Gesundheit, z. B. der akute Gesund-
heitszustand, die korperliche Entwicklung). Liegt in diesen vier Dimensionen
der Lebenslage des Kindes eine Unterversorgung vor, gleichzeitig aber keine
materielle Armut der Familie, werden die Kinder zwar als benachteiligt, jedoch
nicht als arm bezeichnet (fir ausfihrlichere Informationen siehe Holz 2008;
Holz et al. 2012).

Resilienz

Nicht alle armen Kinder sind in ihrer Entwicklung benachteiligt. Einige Kinder
sind erstaunlich widerstandsfahig gegen die benachteiligenden Einflisse von
Armut auf die Entwicklung. Diese Widerstandsféhigkeit wird Resilienz genannt.
In der Resilienzforschung unterscheidet man zwischen Risiko- und Schutz-
faktoren, die dazu beitragen, dass sich Kinder trotz riskanter Lebensumstande
positiv entwickeln. Die Risikofaktoren werden unterschieden in kindbezogene
Vulnerabilitats- und umweltbezogene Risikofaktoren sowie traumatische
Erlebnisse. Dabei gibt es kindbezogene biologische und psychologische
Vulnerabilitatsfaktoren (Verletzlichkeit des Kindes), die entweder bereits bei
der Geburt bestehen (primére Vulnerabilitatsfaktoren) oder sich im Laufe des
Lebens entwickeln (sekundare Vulnerabilitatsfaktoren). Zu den biologischen

Vulnerabilitatsfaktoren kénnen beispielsweise Erkrankungen oder genetische

4 Bezieht sich auf die alte OECD-Skala, siehe MAIS 2014.



Seite 16 | Ergebnisse der Schuleingangsuntersuchung

Faktoren gezahlt werden und zu den psychologischen gehéren Merkmale des
Temperaments oder kognitive Fahigkeiten.

Im Gegensatz zu den Vulnerabilitatsfaktoren, die nicht (priméare) oder kaum
(sekundére) beeinflusst werden kénnen, sind Schutzfaktoren beeinflussbar.
Sie werden Uber die Familie, Bildungsinstitutionen oder das weitere soziale
Umfeld vermittelt. Mangelt es armen Kindern an sozialen Ressourcen in der
Familie und dem direkten sozialen Umfeld, kénnen Bildungsinstitutionen diese
Ressourcen kompensieren. Fir Kinder aus armen Familien sind daher
Bildungsinstitutionen, wie zum Beispiel Kita oder Schule, von besonderer
Bedeutung, aber auch Sportvereine oder Angebote der musischen Férderung
(fur ausfihrlichere Informationen siehe z. B. Zander 2011; 2008; Opp und
Fingerle 2007; Werner und Smith 1977).

2.2 Wiewird Entwicklung von Kindern gemessen?

Im vorliegenden Werkstattbericht werden Informationen aus dem Sozialpédia-
trischen Entwicklungsscreening fir Schuleingangsuntersuchungen, kurz SOPESS,
verwendet, das im Rahmen der Schuleingangsuntersuchung durchgefiihrt wird, um
Entwicklungsauffélligkeiten von Kindern erfassen zu kdnnen (Daseking et al. 2009;
LIGA.NRW 2009). SOPESS ersetzt seit dem Untersuchungsjahr 2009/2010 das alte
Screening des Entwicklungsstandes bei Einschulungsuntersuchungen (S-ENS).
,0as neue sozialpadiatrische Entwicklungsscreening fir Schuleingangsunter-
suchungen deckt nunmehr den gesamten schulrelevanten Entwicklungsbereich ab.
Alle Auffalligkeiten schulrelevanter basaler Féhigkeiten kénnen erkannt werden®
(LIGA.NRW 2009: 9). Im Rahmen des SOPESS werden die Bereiche selektive
Aufmerksamkeit, Zahlen- und Mengenvorwissen, Visuomotorik, visuelle Wahr-
nehmung, Sprache und Sprechen sowie Korperkoordination standardisiert
untersucht. Das Screening wurde umfangreich getestet und anhand einer Pilot-
studie ,in den Jahren 2008/2009 mit tiber 13.000 Einschiilern normiert und validiert*
(LIGA.NRW 2009: 9).

Fur die Analysen des vorliegenden Werkstattberichts werden die SOPESS-
Informationen verwendet. ,Der fdorderdiagnostisch orientierte Ansatz soll dabei
sicherstellen, dass Risikokinder identifiziert und so umfangreich wie méglich
gefordert werden kénnen, um eine gesunde Entwicklung zu ermdglichen und die
Entstehung von Schulschwierigkeiten zu verhindern® (Oldenhage et al. 2009: 643).
Aus den Testergebnissen ist eine Einstufung der Entwicklung von Kindern in
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auffallig, grenzwertig und unauffallig moglich. ,Dabei wird von folgendem Prinzip
ausgegangen: Ergebnisse im Bereich bis zum Prozentrang 10 werden als auffallig
beurteilt. Leistungen im Bereich zwischen Prozentrang 10 und 25 werden als
grenzwertig eingestuft. Summenwerte, die einem Prozentrang grof3er als 25
entsprechen, konnen als unauffallig gelten* (LIGA.NRW 2009: 13).

2.3 Der Einfluss individueller und segregierter Armut auf die Entwicklung
von Kindern

Armut wirkt Gber mehrere Mechanismen direkt und indirekt auf die Entwicklung von
Kindern. In der gesundheitlichen Ungleichheitsforschung werden materielle,
kulturell-verhaltensbezogene und psychosoziale Anséatze zur Erklarung gesund-
heitlicher Ungleichheit diskutiert (Bauer et al. 2008: 16). Die Anséatze betrachten das
Phanomen der gesundheitlichen Ungleichheit, unter die auch die Entwicklung von
Kindern fallt, aus unterschiedlichen Perspektiven. Gleichwohl gibt es vielféltige
Wechselwirkungen zwischen den Ansétzen.

Bezogen auf die Armut der Familie ist davon auszugehen, dass diese einerseits
direkt, verursacht durch mangelnde finanzielle Ressourcen, z. B. Uber prekare
Wohnverhaltnisse, anregungsarme Freizeitgestaltungen (z. B. kein Sport, kein
Schwimmen, keine Musikférderung), geringere Anreize Uber padagogisch foérder-
liches Spielzeug etc. negativ auf die Entwicklung von Kindern einwirken kdnnen.
Andererseits sind indirekte Wirkungen von Armut Uber mit Armut assoziierten
Verhaltensweisen, wie z. B. einem hohen Medienkonsum, ungestinderer
Ernahrung, Rauchen in der Wohnung oder fehlender Fruherkennungsunter-
suchungen, moglich, die zu einer verzdégerten Entwicklung von Kindern beitragen
(Bauer et al. 2008; Lampert und Mielck 2008).

Segregierter Armut wird vor allem in der sozial6kologischen Forschung eine
negative Wirkung auf die Bewohner von Armutsquartieren zugeschrieben (vgl. z. B.
Farwick 2012; Jencks und Mayer 1990; Strohmeier 2008). Uber vier Wirkmecha-
nismen wird angenommen, dass Quartiere zusatzlich benachteiligend auf ihre
Bewohner wirken kdnnen.

Erstens sind Quartiere, aber auch Kitas und Schulen, soziale Interaktionsspharen,
in denen Kinder miteinander in einem regen Austausch stehen und Verhaltens -
weisen voneinander erlernen (z. B. Haynie et al. 2006). Dieses Erlernen wird auch
Peergruppen- oder Ansteckungseffekt genannt, da Verhaltensweisen unter
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Freunden haufig analog zu einem Krankheitskeim alle Mitglieder der Gruppe
infizieren. Demnach ist es plausibel anzunehmen, dass in einer Gruppe, in der viele
Kinder gut die deutsche Sprache sprechen, auch Kinder, die weniger gut die
deutsche Sprache beherrschen, diese durch den engen Kontakt richtig erlernen.
Haben dagegen viele Kinder Schwierigkeiten in der deutschen Sprache, wird es fir
alle sehr viel schwieriger, diese auch korrekt zu erlernen, da die Peergruppe kein
Vorbild darstellt.

Ein zweiter Wirkmechanismus zielt auf die Erwachsenen (Eltern und Personal) ab,
die den Kindern an den Orten ihrer Sozialisation, dem Quatrtier, der Kita oder der
Schule als Rollenvorbilder dienen und ihnen Werte, Normen und Orientierungen
vermitteln und Uber ihr soziales Kapital und die soziale Kohasion auch kollektiv
erziehend auf die Kinder einwirken (z. B. Sampson et al. 1997). Kitas und Schulen
kommt hier eine besondere Bedeutung zuteil, da das Personal dort sehr engen und
intensiven Kontakt mit den Kindern hat, diese stark pragen kann und den benach-
teiligten Kindern einen anderen Kontext des Aufwachsens bieten kann, als dies den
Familien oder dem sozialen Umfeld des Quartiers mdglich ist.

Unterschiedliche infrastrukturelle Einfliisse und Ausstattungen von Quartieren, aber
auch von Einrichtungen, kénnen, falls sie in Anspruch genommen werden, ebenfalls
dazu fihren, dass sich Kinder verschiedener Kontexte unterschiedlich entwickeln.
Dieser dritte Wirkmechanismus spielt in der Umweltgerechtigkeitsforschung (z. B.
Bolte und Mielck 2004) eine wichtige Rolle und ist generell ein Ansatzpunkt bei der
Reduzierung gesundheitlicher und sozialer Ungleichheit, indem gezielt benach-
teiligte Gruppen in benachteiligten Quartieren und Institutionen geférdert werden
(z. B. Uber das Programm Soziale Stadt, Uber zusatzliche Sprachférderung,
Familienzentren, soziale Brennpunktkitas, Schulsozialarbeit, Sportprogramme etc.).

Stigmatisierungen und Diskriminierungen sind ein vierter Mechanismus, der
benachteiligend wirken kann. So sind insbesondere Erwachsene aus Armuts-
quartieren diskriminierenden Praktiken unterworfen, die die Integration in den
Arbeitsmarkt erschweren kénnen (z. B. Farwick 2001). Indirekt waren somit auch
Einflisse auf die Entwicklung von Kindern méglich, wenn arme Erwachsene
aufgrund ihres Wohnortes seltener eine Erwerbstétigkeit aufnehmen kénnen und
die Kinder deshalb auch in Armut aufwachsen mussen.

Die Wirkmechanismen tberlagern sich, bedingen sich gegenseitig und sind selten
trennscharf zu bestimmen. Ein Rickgriff auf zentrale Merkmale der Kontexte, z. B.
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die Armutsquote, ist ein durchaus Ubliches Vorgehen und fiihrt haufig zu plausiblen
Effekten. Um den Einfluss segregierter Armut auf die Entwicklung von Kindern
schatzen zu kénnen, wird im empirischen Teil der Anteil an armen Kindern in der
Kita und dem Sozialraum als Einflussmerkmal statistisch kontrolliert.

3 Fakten zur Kinderarmut

Die in diesem Kapitel prasentierten Informationen zur Kinderarmut basieren auf
Daten der Bundesagentur fur Arbeit bzw. auf SGB-II-Daten der Optionskommune
Milheim an der Ruhr. Prasentiert werden Karten zur regionalen Verteilung der
Kinderarmut in Deutschland und in NRW auf Kreisebene sowie der innerstadtischen
Verteilung der Kinderarmut in Milheim an der Ruhr. Darlber hinaus werden Zahlen
zur Dauer des SGB-II-Bezugs der sechsjahrigen Kinder sowie zur Altersverteilung
der SGB-II-Leistungsbezieher in NRW vorgestellt.

3.1 Kinderarmutin Deutschland und in NRW?®

Am 30.6.2014 war bundesweit jedes sechste Kind unter drei Jahren arm (17,1 %).
In Abbildung 1 sind die Sozialgeldquoten der Kinder unter drei Jahren auf der Ebene
der Kreise und kreisfreien Stadte bundesweit dargestellt. Zu erkennen ist die
regional stark ungleich verteilte Kinderarmut. Am niedrigsten war sie mit 2,3 Prozent
in Pfaffenhofen an der llm, am hoéchsten mit 40,3 Prozent in Bremerhaven. Stark
von Kinderarmut sind Teile Ostdeutschlands, Gro3stadte sowie altindustrialisierte
Regionen, insbesondere Teile des Saarlands sowie des Ruhrgebiets, betroffen.

Abbildung 2 zeigt die Sozialgeldquote der unter drei Jahre alten Kinder in NRW.
Jedes flinfte Kind unter drei Jahren bezieht hier Sozialgeld. Besonders hoch ist die
Kinderarmutsquote im Ruhrgebiet. Sie hat sich in den letzten Jahren auf einem
hohen Niveau verfestigt und nimmt entgegen dem sinkenden Bundestrend leicht zu.
Die Kinderarmutsquote liegt im Ruhrgebiet bei 28,3 Prozent. In den 18 Kommunen
bzw. Kreisen, die am Landesprogramm Kein Kind zuriicklassen! Kommunen in
NRW beugen vor (KeKiz) teilnehmen®, betragt die Sozialgeldquote 24,3 Prozent.

5 Aufgrund der Datenverfiigbarkeit auf Ebene der Kreise und kreisfreien Stadte kénnen bei der
folgenden Betrachtung leider nicht immer die gleichen Personengruppen verglichen werden.

6 Aufgrund der Darstellung und Datenverfiigbarkeit auf Ebene der Kreise wurden fiir die Kommunen
Arnsberg, Dormagen und Moers die Quoten der jeweiligen Kreise fur die Emittlung der
Kinderarmutsquote der KeKiz-Kommunen verwendet.
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Abbildung 1: Sozialgeldquote unter 3-Jahrige in Deutschland

o BRD: 17,1
o NRW: 20,7
o Ostdeutschland: 24,6

B 2,3% bisunter 6%
[ 6% bisunter 12%
[J 12% bis unter 18%
[J 18% bis unter 24%
[ 24% bis unter 32%
W 32% bis 40,3%

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europaischen Sozialfonds.

Datenbasis: Bundesagentur fur Arbeit, Stand 30.06.2014; Kartengrundlage: Bundesamt fiir Kartographie und Geodasie, Frankfurt am Main, 2013.
Sozialgeldquote U3: Die Quote bezieht die Leistungsberechtigten unter 3 Jahren auf die Wohnbevolkerung unter 3 Jahren zum Stand des 31.12.2012 (Quelle: Statistisches Bundesamt).
Fir den Kreis Harz liegen zum 30.06.2014 keine Daten vor, es werden die Daten vom 30.06.2013 ausgewiesen.
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Abbildung 2: Sozialgeldquote unter 3-Jahrige in NRW

Sozialgeldquoten

o BRD: 17,1
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© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europaischen Sozialfonds.

Datenbasis: Bundesagentur fiir Arbeit, Stand 30.06.2014; Kartengrundlage: Bundesamt fiir Kartographie und Geodasie, Frankfurt am Main, 2013
Sozialgeldquote U3: Die Quote bezieht die Leistungsberechtigten unter 3 Jahren auf die Wohnbevdlkerung unter 3 Jahren zum Stand des 31.12.2012 (Quelle: Statistisches Bundesamt).

3.2 Dauer des Sozialgeldbezugs der sechsjahrigen Kinder

Eine Sonderauswertung der Statistik der Bundesagentur fur Arbeit zeigt, dass Ende
2013 113.357 Kinder zwischen sechs und sieben Jahren bundesweit SGB Il
bezogen. Davon waren 18,1 Prozent der Kinder maximal ein Jahr im Bezug, 12,4
Prozent zwischen einem und zwei Jahren, 9,6 Prozent zwischen zwei und drei
Jahren und 7,1 Prozent zwischen drei und vier Jahren. 53 Prozent der SGB Il
beziehenden Sechsjahrigen waren schon seit mindestens vier Jahren ohne langere
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Unterbrechung’ im Leistungsbezug (Statistik der Bundesagentur fur Arbeit 2014a).
Fur Gber die Halfte aller sechsjahrigen armen Kinder in Deutschland ist Armut somit
keine Episode ihres Lebens, sondern der Normal- und Dauerzustand. Durch diesen
Dauerzustand kdnnen die negativen Einflisse von Armut Uber lange Zeitrdume auf
die Entwicklung von Kindern einwirken.

3.3 SGB-lI-Bezug nach Altersjahren in NRW

Die SGB-1I-Quoten in NRW unterscheiden sich deutlich hinsichtlich des Alters der
Personen. Grundsatzlich gilt, je junger die Kinder sind, desto hoher sind die
Unterstitzungsquoten (siehe Abbildung 3). Die héchsten SGB-1I-Quoten weisen die
Zweijahrigen mit 21,6 Prozent aufé. Die SGB-II-Quote nimmt bis zum Alter von 22
Jahren kontinuierlich ab und betragt fur diese 9 Prozent. Ab 23 Jahre bis etwa 35
Jahre steigt die SGB-II-Quote wieder auf 12,8 Prozent an, um bis zur Kohorte der
46-Jahrigen auf etwa 8,4 Prozent abzusinken. Auf diesem Niveau halt sich die SGB-
[I-Quote stabil bis zur Kohorte der 62-Jahrigen. In den letzten drei Altersjahren vor
dem Renteneintritt und dem Ende des mdglichen SGB-II-Bezugs sinkt die Quote auf
rund 6 Prozent ab.

” Die Statistik der Bundesagentur fiir Arbeit weist die Zahlen mit einer maximalen Unterbrechung
des Bezugs von 31 Tagen aus.

8 Die unter einjahrigen und einjahrigen Kinder weisen geringere Quoten als die zweijahrigen Kinder
auf. Dies liegt vermutlich an der Inanspruchnahme weiterer Sozialleistungen, wie z. B.
Mutterschaftsgeld, Kindergeld, Elterngeld oder Arbeitslosengeld, die in den Zeitraum nach der
Geburt bis zur Vollendung des zweiten Lebensjahres hineinreichen kdnnen und vorrangig vor dem
Bezug von SGB Il sind.
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Abbildung 3: SGB II-Bezug nach Altersjahren in NRW
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Quelle: Bundesagentur fiir Arbeit 2014c und ITNRW 2014, Berechnung Referat V.1 Stadtforschung und Statistik Miilheim
an der Ruhr, eigene Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europdischen Sozialfonds.

3.4 Kleinrdaumige und institutionelle Verteilung der Kinderarmut

In Milheim an der Ruhr beziehen 27,8 Prozent aller unter sechsjahrigen Kinder
SGB-ll-Leistungen. Die armen Kinder sind dabei nicht gleichméafig Uber das Stadt-
gebiet verteilt, sondern konzentrieren sich in einigen stadtischen Quartieren (orange
und rot dargestellt in Abbildung 4). Im innerstadtischen Bereich sowie in Milheim-
Styrum liegen die Armutsquoten tber 40 Prozent bzw. 50 Prozent. In den wohl-
habenden Gebieten ist dagegen nicht einmal jedes zehnte Kind unter sechs Jahren
arm (grun eingefarbt). Diese Armutskonzentrationen erfordern bei Praventions-
programmen einen kleinraumigen Blick, um bedarfsgerecht und zielgruppengenau
Leistungen anbieten zu kénnen.
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Abbildung 4: SGB-II-Quote der unter 6-Jahrigen in den Statistischen Bezirken

@ Gesamtstadt: 27,8%
SGB-II-Quote unter 6 Jahre

[ 0% bis unter 10%
7] 10% bis unter 20%
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Stadt am Fluss -

© Thomas Groos, [[_] 30% bis unter 40%
ZEFIR und Referat V.1 Stadtforschung und Statistik - 40% bis unter 50%
Quelle: Sozialagentur Mulheim an der Ruhr

SGB-II-Quote in den Statistischen Bezirken vom 31.12.2013 Il 50% bis 59,6%
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Armut ist nicht nur zwischen den Statistischen Bezirken ungleich verteilt, sondern
auch zwischen den Bildungseinrichtungen. Dies gilt gleichermaen fir den
vorschulischen Bereich in den Kindertageseinrichtungen wie fir den schulischen
Bereich. Die folgende Abbildung 5 erweitert die Information der zuvor gezeigten
Armutsquoten auf Ebene der Statistischen Bezirke um die SGB-II-Quoten in den
Muilheimer Kitas. Die SGB-II-Quote fir die Kitas wurde anhand der Informationen
der Einschiler der Schuleingangsuntersuchungsjahre 2009/10 bis 2012/13 ermittelt
und bildet daher die Quote der ca. sechsjahrigen Kitakinder fir vier Kohorten
retrospektiv ab.

Zu erkennen ist eine erhebliche Streuung der Kinderarmut zwischen den ca. 80
Kitas von 0 Prozent bis zu 72 Prozent, die Uberwiegend der kleinraumig auffindbaren
Armutskonzentration entspricht. Dies ist bei farblichen Ubereinstimmungen der Fall
(z. B. griine Kita in griinem Bezirk, rote Kita in rotem Bezirk). Allerdings gibt es auch
davon abweichende Muster. So finden sich einerseits in benachteiligten Quartieren
Kitas mit einer sehr niedrigen SGB-II-Quote (grine Kitas in rotem Bezirk),
andererseits Kitas mit einem Uberdurchschnittlichen Armutsanteil in einem insge-
samt sozial privilegierten Umfeld (rote oder orangene Kitas in griinem oder gelbem
Bezirk). Diese Abweichungen sind einerseits auf die sehr viel kleinteiligere sozial-
raumliche Strukturierung der W ohnbevdlkerung zuriickzufuhren, die nicht Gber die
Quoten auf der Ebene der Statistischen Bezirke wiedergegeben werden kann.
Andererseits sind sie Ergebnis der freien und sozial selektiven Kitawabhl, die zu einer
Ausdifferenzierung der sozialen Segregation in den Bildungseinrichtungen fihrt.

Auf der Ebene der Grundschulen (nicht kartographisch dargestellt) ist die Armuts-
segregation &hnlich stark ausgepragt wie auf der Ebene der Kitas. Obwohl es zum
Analysezeitpunkt nur noch 24 Grundschulen gab, streuen die SGB-1I-Quoten von 7
Prozent bis zu 82 Prozent. Diese deutlich Uber das Ausmal’ der sozialraumlichen
Armutssegregation hinausgehende Schulsegregation ist auf die freie und damit
sozial stark selektive Grundschulwahl der Eltern zuriickzufiihren, die es in NRW seit
dem Schuljahr 2008/2009 gibt (Groos 2014).
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Abbildung 5: SGB-II-Quote der unter 6-Jahrigen in den Bezirken und in den Kitas
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4 Ergebnisse der Schuleingangsuntersuchung

Nach § 12 Abs. 2 des Gesetzes ilber den offentlichen Gesundheitsdienst des
Landes NRW (OGDG NRW) ist die Schuleingangsuntersuchung eine jahrlich
vorzunehmende Pflichtuntersuchung aller einzuschulenden Kinder. Sie wird vom
schulérztlichen Dienst durchgefthrt und in vielen Kommunen sowie vom
Landeszentrum Gesundheit Nordrhein-Westfalen (LZG.NRW) als Quelle fur die
Gesundheitsberichterstattung verwendet. Die Gesundheitsberichterstattung hat den
expliziten Auftrag, auf soziale Aspekte der Gesundheit einzugehen (§ 21 OGDG
NRW). Der vorliegende W erkstattbericht zum Einfluss von Armut auf die Entwick-
lung von Kindernist in diesem Sinne ein Beitrag zur Gesundheitsberichterstattung.

Die Schuleingangsuntersuchung wird in Milheim an der Ruhr nach den
Empfehlungen des LZG.NRW als sogenanntes Bielefelder Modell durchgefiihrt, das
heil3t, es werden neben den Informationen zum Entwicklungsstand im Rahmen des
SOPESS auch Informationen zum Impfstatus, zur Teilnahme an den Friher-
kennungsuntersuchungen sowie uber den soziokulturellen Hintergrund der Eltern
erfasst. Die soziodemographischen Merkmale werden in Milheim an der Ruhr Gber
einen freiwilligen Elternfragebogen erhoben (Riicklaufquote im Analysezeitraum bei
92,4 Prozent!). Uber diesen Elternfragebogen werden neben der schulischen und
beruflichen Bildung der Eltern auch Informationen zum Migrationshintergrund, zur
Familiensituation (z. B. alleinerziehend, Anzahl der Geschwister) sowie zum
Freizeitverhalten (Musikschule, Sportverein, Medienkonsum) abgefragt. Im Rahmen
des Datenabzugs aus dem Erfassungssystem kénnen zum Zwecke der statistischen
Auswertungen automatisiert Informationen der besuchten Kita sowie der zum
Zeitpunkt der Einschulung besuchten Grundschule zugespielt werden. Eine exakte
Adresserfassung ist in Milheim an der Ruhr ebenfalls méglich und erlaubt flexible
raumliche Betrachtungen der Schuleingangsuntersuchungsdaten.

In einem nachsten Schritt der Datenaufbereitung koénnen fir jedes Kind
Informationen zum Bezug von SGB-lI-Leistungen erfasst werden, die es ermdg-
lichen, Analysen zum Zusammenhang zwischen Armutslage und der Entwicklung
von Kindern vorzunehmen. Uber die Informationen zum Besuch von Kitas und
Grundschulen ist es dann mdoglich, SGB-II-Quoten fir diese Institutionen zu
berechnen und in die Analysen aufzunehmen. Ein Informationsabgleich aus der
Kitabeitragserfassung ermdglicht es, das Alter zum Kitaeintritt exakt zu bestimmen.
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Ein Abgleich mit den Herkunftsinformationen aus der Einwohnermeldedatei ist fur
statistische Analysen ebenfalls méglich.

4.1 Beschreibung der untersuchten Kinder

Als Grundgesamtheit fur die Analysen dienen Informationen von 4802 Kindern, die
in den Jahren 2010 bis 2013 in Milheim an der Ruhr eingeschult wurden. Aufgrund
fehlender Angaben durch die Untersucher oder die Eltern im Elternfragebogen
stehen nicht alle Informationen fiir 4802 Kinder zur Verfligung. Einige Merkmale aus
dem Elternfragebogen, wie zum Beispiel das musische Freizeitverhalten, werden
erst seit 2012 erhoben. Eine Ubersicht iiber den Datensatz findet sich in Tabelle 1.

Fur 92,4 Prozent der Kinder gibt es Informationen aus dem freiwilligen Elternfrage-
bogen. Das Impfheft haben 95,0 Prozent der Eltern bei der Schuleingangs-
untersuchung vorgelegt, beim Friiherkennungsheft (Us) liegt diese Quote sogar bei
96,5 Prozent. Die Friherkennungsuntersuchung 8 (U8) haben knapp 90 Prozent
aller Kinder wahrgenommen. 69 Prozent der Kinder sind in einem Sportverein aktiv,
knapp jedes vierte Kind besucht eine Musikschule, die musikalische Friherziehung
oder lernt ein Instrument. Etwa jedes flinfte Kind besitzt einen eigenen Fernseher
im Kinderzimmer und fast jedes dritte Kind konsumiert taglich mehr als eine Stunde
Medien (Fernseher, Computer, Videospiele etc.). 11,7 Prozent der einzuschulenden
Kinder sind Ubergewichtig, 5 Prozent sind sogar adipds. Untergewichtig sind 6,4
Prozent der Kinder.

Betrachtet man die Auffalligkeiten der Kinder, die im Rahmen des Entwicklungs -
screenings (SOPESS) gemessen werden, so unterscheiden sich die Quoten nur
geringfiigig. Bei der selektiven Aufmerksamkeit haben 20,4 Prozent der Kinder
Probleme, beim Z&hlen sind es 16,3 Prozent, bei der Visuomotorik 14,5 Prozent und
bei der Korperkoordination 17,1 Prozent. Méngel in der deutschen Sprache weisen
21,7 Prozent der einzuschulenden Kinder auf. Uber eine niedrige Bildung verfiigen
14,4 Prozent der Eltern, Gber eine mittlere Bildung 38,5 Prozent und tber eine hohe
Bildung 47,2 Prozent. Die Bildung der Eltern lasst sich auch alternativ Gber die
Summe der schulischen und beruflichen Ausbildungsjahre bestimmen®. Bei dieser
Berechnungsweise kommt man auf eine durchschnittliche Bildungsdauer der Eltern
von 13,3 Jahren.

9 Summe der Schul- und Berufsausbildungsjahre; Minimum 0, Maximum 18 Jahre.
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Tabelle 1: Datensatzbeschreibung

Anteile an Kindern, die ... in %

einen ausgefiillten Elternfragebogen haben 92,4
das Impfheft vorgelegt haben 95,0
das Friiherkennungsheft vorgelegt haben 96,5
und die U8 besucht haben 89,7
Mitglied in einem Sportverein sind 69,1
eine Musikschule besuchen, musikalische Friiherziehung erhalten oder ein 24,3
Instrument lernen

einen eigenen Fernseher auf dem Kinderzimmer haben 18,3
taglich mehr als eine Stunde Medien konsumieren 28,9
Ubergewichtig sind 11,7
adipés sind 5,0
untergewichtig sind 6,4
bei der selektiven Aufmerksamkeit Probleme? haben 20,4
beim Zahlen Probleme haben 16,3
bei der Visuomotorik Probleme haben 14,5
bei der Kdrperkoordination Probleme haben 171
mangelhaft Deutsch sprechen® 21,7
Eltern mit niedriger Bildung haben® 14,4
Eltern mit mittlerer Bildung haben 38,5
Eltern mit hoher Bildung haben 47,2
nur bei der Mutter aufwachsen 16,0
keinen Migrationshintergrund haben? 53,2
einen tlirkischen® Migrationshintergrund haben 12,0
einen anderen Migrationshintergrund haben 34,8
vor Vollendung ihres dritten Lebensjahres in die Kita gekommen sind 43,3
zwischen dem dritten und vierten Lebensjahr in die Kita gekommen sind 49,0
nach der Vollendung des vierten Lebensjahres in die Kita gekommen sind 7.6
im SGB-II-Bezug sind" 25,6

a Probleme bedeutet, dass die Testwerte im Screening als aufféllig oder grenzwertig eingestuft werden (LIGA.NRW 2009: 13).

b Prapositionen oder Pluralbildung auffallig.

¢ Aus den Elternangaben wird eine dreistufige Bildungsskala berechnet, die sich an einer Klassifikation von Winkler (1998) orientiert. Eltern mit
niedriger Bildung sind Eltern ohne Berufsaushildung, sofern sie kein Abitur haben. Eltern mit hoher Bildung haben Abitur oder ein abgeschlossenes
Hochschulstudium. Eltern mit mittlerer Bildung sind alle anderen Eltern.

d Migrant ist ein Kind dann, wenn es selbst oder dessen Mutter oder Vater nicht in Deutschland geboren wurde, oder eine der drei Personen eine
nicht deutsche Staatsangeharigkeit besitzt.

e Einen tiirkischen Migrationshintergrund weist ein Kind dann auf, wenn es selbst oder dessen Mutter oder dessen Vater in der Tirkei geboren wurde,
oder eine der drei Personen eine tiirkische Staatsangehorigkeit besitzt.

f Der Zeitpunkt des SGB-II-Bezugs ist der 31.12. des Vorjahres der Einschulung.

Quelle: Schuleingangsuntersuchungen 2008/2009 bis 2012/2013 Miilheim an der Ruhr, eigene Berechnung und
Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des
Europaischen Sozialfonds.
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16 Prozent der Kinder wachsen nur bei der Mutter auf. Fast jedes zweite einzu-
schulende Kind weist in Milheim an der Ruhr einen Migrationshintergrund auf, dabei
ist die Gruppe der Kinder mit einem turkischen Migrationshintergrund die gréte
(12 %).

Die Kinder unterscheiden sich auch hinsichtlich ihres Eintrittszeitpunkts in den
Kindergarten. 43,3 Prozent der Kinder besuchen die Kita bereits vor ihrem dritten
Geburtstag, 49 Prozent beginnen die Kita zwischen dem dritten und vierten
Geburtstag und 7,6 Prozent der Kinder gehen erst spét, das heif’t nach Vollendung
des vierten Lebensjahres in die Kita. Im SGB-II-Bezug sind 25,6 Prozent der
einzuschulenden Kinder.

4.2 Beschreibung der Kinder im SGB-II-Bezug

Viele Merkmale der Entwicklung von Kindern sind sozial stark ausdifferenziert,
das hei3t arme Kinder weisen haufiger Entwicklungsdefizite, eine geringere
Frahférderung und geringere Ressourcen in der Familie auf. Abbildung 6 weist aus,
dass 60,4 Prozent der Kinder, die nur bei der Mutter leben, in Armut aufwachsen.
Diese Quote liegt deutlich Uber der gesamtstadtischen Kinderarmutsquote von rund
25 Prozent. Kinder ohne Migrationshintergrund sind zu 12,6 Prozent arm, Kinder mit
Migrationshintergrund zu 40,4 Prozent. Von den Kindern, deren Eltern niedrige
Bildung aufweisen, sind zwei von drei Kindern arm. Bei den Kindern aus Eltern-
hausern mit mittlerer Bildung ist es jedes vierte Kind, von den Kindern, deren Eltern
Uber eine hohe Bildung verfigen, ist nur jedes zwdlfte Kind auf SGB-II-Leistungen
angewiesen.

Kinder im SGB-II-Bezug sind besonders haufig von Entwicklungsproblemen
betroffen (siehe Abbildung 7). Wie Tabelle 1 zu entnehmen ist, sind 5 Prozent aller
einzuschulenden Kinder adipds. Bei den armen Kindern liegt diese Quote bei 8,8
Prozent, bei den Kindern, die nicht arm sind, bei 3,7 Prozent. Probleme in der
selektiven Aufmerksamkeit weist etwa jedes funfte Kind auf. Bei armen Kindern sind
es drei von zehn, bei nicht armen Kindern 17,5 Prozent. Bei den Merkmalen Zahlen
und Visuomotorik sind die Unterschiede noch deutlicher ausgepragt. Nur 12,4
Prozent der Kinder, die nicht arm sind, haben Probleme beim Zahlen, aber 28
Prozent der armen Kinder. Bei der Visuomotorik betragen die entsprechenden
Quoten 11 Prozent bzw. 25 Prozent. Der SGB-II-Bezug erhdht bei dieser bivariaten
Betrachtung das Risiko einer Visuomotorikauffélligkeit etwa um das
Zweieinhalbfache.
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Abbildung 6: Merkmale der Familien der SGB-Il beziehenden Kinder
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Quelle: Schuleingangsuntersuchung Miilheim an der Ruhr 2009/2010 bis 2012/2013, eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europaischen Sozialfonds.

Hinsichtlich der Kérperkoordination sind die Unterschiede weniger stark ausgepragt.
14,6 Prozent der nicht armen Kinder haben Probleme beim seitlichen Hin- und
Herspringen und knapp 25 Prozent der armen Kinder. Am grof3ten sind die
Unterschiede in der deutschen Sprachentwicklung. W a&hrend nur 14,3 Prozent der
nicht armen Kinder Probleme mit Prapositionen oder der Pluralbildung aufweisen
sind es 43,2 Prozent aller armen Kinder, die in diesem Entwicklungsbereich aufféllig
sind (mangelhafte Deutschfahigkeit).

Armut wirkt sich auch auf das Ausmal} der Forderung aus, die die Kinder erfahren
haben (vgl. Abbildung 8). 47,6 Prozent der Kinder ohne Sozialgeldbezug, die in den
Jahren 2010 bis 2013 in Milheim an der Ruhr eingeschult wurden, sind vor
Vollendung ihres dritten Lebensjahres in den Kindergarten gekommen. Bei den
armen Kindern betrug die Quote jedoch nur 31,1 Prozent. Arme Kinder nehmen
seltener an der Friherkennungsuntersuchung 8 (U8) teil als nicht arme Kinder (93 %
zu 80 %).
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Abbildung 7: Entwicklungsmerkmale von Kindern und Sozialgeldbezug in %
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Quelle: Schuleingangsuntersuchung Miilheim an der Ruhr 2009/2010 bis 2012/2013, eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europaischen Sozialfonds.

Insbesondere bei der Gruppe der armen Kinder kdnnten Entwicklungsdefizite von
den Kinderarzten frihzeitig entdeckt werden, um entsprechende praventive
Mafinahmen und Therapien einzuleiten.

Die Teilhabe an Aktivititen im Sportverein oder der musischen Bildung sind
ebenfalls stark sozial selektivausgepragt. Noch nicht einmal jedes zweite arme Kind
ist zum Zeitpunkt der Einschulungsuntersuchung in einem Sportverein aktiv. Bei den
nicht armen Mualheimer Kindern treiben drei von vier Kindern regelméafig in einem
Verein Sport. Musische Aktivitdten nehmen nur 12,1 Prozent der armen Kinder
wahr, aber 28,9 Prozent der nicht armen Kinder. Es scheint somit noch erheblichen
Nachholbedarf in der kulturellen Teilhabe der armen Kinder zu geben. Das Bildungs-

und Teilhabepaket des Bundes (BuT)? stellt eine Chance dar, armen Kindern eine

10 Mit dem BuT koénnen Kinder im SGB-II-Bezug nicht nur ein vergiinstigtes Mittagsessen in der Kita
oder der Schule erhalten, sondern z. B. auch die Gebuhren fir Sportvereine oder die Musikschule
bezahlt bekommen. Darliber hinaus kann das BuT als finanzielle Forderung fur Schulbedarf,
Ausflige, Schulerfahrten und Lernforderung/Nachhilfe verwendet werden. Welche Leistungen
genutzt werden kénnen, hangt dabei vom Alter des Kindes und den besuchten Einrichtungen ab.
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verstarkte Teilhabe an kulturellen, sportlichen oder musischen Angeboten zu
ermdglichen. Die Inanspruchnahmequoten fir die kulturelle und soziale Teilhabe
sind bei leistungsberechtigten Kindern jedoch deutlich niedriger als bei Kindern, die
keine BuT-Mittel erhalten kénnen. So zeigt die Evaluation des BuT im Auftrag des
Bundesministeriums fur Arbeit und Soziales, dass ,[d]eutliche, statistisch
signifikante Teilhabedefizite ... vor allem bei mehrtagigen Klassenfahrten und
besonders ausgepragt bei organisierten kulturellen und sportlichen Aktivitaten
festzustellen® sind (Bartelheimer et al. 2014: 169).

Abbildung 8: Fruhkindliche Férderung
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Quelle: Schuleingangsuntersuchung Milheim an der Ruhr 2009/2010 bis 2012/2013, eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europaischen Sozialfonds.

4.3  Multivariate Modelle der Entwicklung von Kindern

Die zuvor aufgezeigten starken Zusammenhdnge zwischen Armut und der
Entwicklung von Kindern bertcksichtigen nicht, dass es weitere Merkmale des
Kindes, der Familie und des Kontextes gibt, die die Entwicklung beeinflussen (z. B.
der Bildungshintergrund der Eltern, das Geschlecht, das Alter des Kindes etc.). In
der Statistik spricht man davon, dass weitere relevante Einflussmerkmale kontrolliert
werden mussen, um unter realistischen Bedingungen einschatzen zu kénnen, wie
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stark zwei Merkmale, in diesem Fall Armut und die Entwicklung von Kindern,
zusammenhangen. Eine solche Kontrolle findet hier im Rahmen multivariater
Regressionsmodelle statt. Es werden fir finf Entwicklungsmerkmale von Kindern
Modelle berechnet, in denen Uberprift wird, welche Merkmale des Kindes, der
Familie und des Kontextes den Entwicklungsstand beeinflussen — und zwar jeweils
unter gleichzeitiger Berlicksichtigung der weiteren EinflussgréRen, die sich auch
untereinander beeinflussen kénnen. Dies ist ndtig, um aussagen zu kénnen, wie
groR zum Beispiel der Einfluss von Armut auf die Entwicklung von Kindern ist, wenn
man den Einfluss der Bildung der Eltern auf die Entwicklung der Kinder
herausrechnet.

431 Modellspezifikationen

Erklart werden sollen die Risiken fir Auffalligkeiten beim Zahlen, mangelhafte
deutsche Sprachkenntnisse, Auffalligkeiten in der Visuomotorik, in der Kérperkoor-
dination sowie in der selektiven Aufmerksamkeit. Da diese Angaben aus dem
SOPESS in die Einstufungen auffallig oder nicht auffallig minden, werden
logistische Regressionsmodelle geschétzt. Um den Einfluss von Kitas und Wohn-
quartieren berlcksichtigen zu kénnen, werden sogenannte Mehrebenenmodelle
berechnet, die die Kontrolle und Berechnung kontextueller Merkmale auf das
individuelle Risiko der Kinder erlauben. Nicht alle Kinder einer Kita kommen aus
dem gleichen Sozialraum und nicht alle Kinder eines Sozialraums gehen in die
gleiche Kita. Deshalb ist es notwendig, diese als nicht hierarchisch bezeichnete
Datenstruktur mittels  kreuzklassifizierter Mehrebenenmodelle adaquat zu
modellieren (Snijders und Bosker 2012: 205 ff.).

Als individuelle Einflussgré3en gehen zur Kontrolle in das Modell ein:

= das Geschlechtdes Kindes

= das Alter des Kindes (in Halbjahresschritten)

= der Bildungshintergrund der Eltern (gemessen in Bildungsjahren)

= die Mitgliedschaftin einem Sportverein

= der Zeitpunkt des Kitaeintritts (vor dem dritten Geburtstag, zwischen dem dritten
und vierten Geburtstag, nach dem vierten Geburtstag)

= ein turkischer oder anderer Migrationshintergrund

= Kinderreichtum in der Familie (drei Kinder oder mehr)

= der Sozialgeldbezug

= das Jahrder Untersuchung (da Erhebungsmethoden und Niveaus z. T. variieren)
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= die untersuchende Arztin (da bis zu fiinf verschiedene Arztinnen im Analyse-
zeitraum mit unterschiedlichen Hintergriinden und sehr unterschiedlichen
Fallzahlen untersucht haben).

Als Kontextmerkmale gehen die Anteile an sozialgeldbeziehenden Kindern in den
Kitas, dem Statistischen Bezirk bzw. im Quartier sowie der Kitastatus Familien-
zentrum und soziale Brennpunktkita in die Modellschatzungen ein. Kitas, die ein
zertifiziertes Familienzentrum sind, erhalten ebenso wie Kitas, die als soziale
Brennpunktkita (seit dem Kitajahr 2014/2015 plusKITA) ausgewiesen sind, eine
zusatzliche finanzielle Forderung. Familienzentren erhalten 13.000 Euro jéhrlich und
zusatzlich 1000 Euro, sofern sie gleichzeitig eine soziale Brennpunktkita sind. Der
finanzielle Zuschuss einer sozialen Brennpunktkita betrug zuletzt 15.000 Euro
(aktuell erhalten plusKITA-Einrichtungen mindestens 25.000 Euro jahrlich).

Inhaltliche Schwerpunkte der Familienzentren sind vor allem die Beratung von
,Eltern in Fragen der Erziehung, Bildung, Gesundheit®, die Unterstiitzung der Eltern
bei Alltagskonflikten, die Verbesserung der Vereinbarkeit von Familie und Beruf
sowie die Ausweitung der Sprachforderung fur Kinder (MFKJKS 2013: 7 ff.). Die
finanzielle Forderung der sozialen Brennpunktkitas bzw. plusKITA-Einrichtungen
wird flr zusatzliches Personal in Anspruch genommen (KiBiz NRW 2014).
pluskKITA-Einrichtungen haben die Aufgabe, vor allem auf die besonderen
Bedurfnislagen der sozial benachteiligten Kinder und Migranten in diesen
Einrichtungen einzugehen, die Elternarbeit zu starken, die Netzwerkstrukturen
auszubauen und die Qualifikation des Personals durch Fort- und W eiterbildungen,
Schulung, Beratung und Supervision sicherzustellen.

Ausgewiesen werden in den folgenden Tabellen nur die signifikanten Einfluss-
merkmale. Nicht signifikante Effekte werden aus den Schatzmodellen entfernt. Die
bei einigen Modellen auftretenden Untersucher- oder Jahreseffekte werden nicht
gesondert ausgewiesen, aber kontrolliert. In allen Modellen finden sich Alterseffekte
der untersuchten Kinder. Je élter die Kinder zum Zeitpunkt der Untersuchung sind,
desto seltener sind sie auffallig. Da die Effekte fir alle Modelle in einer ahnlichen
Starke vorliegen, ist davon auszugehen, dass hier eine Sensibilitit des SOPESS fir
das Alter der untersuchten Kinder vorliegt. Alterseffekte sind in den Analysen zu
berticksichtigen, stehen aber nicht im Mittelpunkt des Forschungsinteresses. Sie
werden in den folgenden Tabellen nicht gesondert ausgewiesen, flieBen aber in die
Modellrechnungen ein.
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Die Kitadosis, also die durchschnittliche gebuchte Wochenstundenzahl, hat in
keinem Modell einen Einfluss auf die Entwicklung von Kindern. Eltern, deren Kinder
SGB Il beziehen, haben zwar ebenso wie niedrig gebildete Eltern sowie Migranten
tendenziell gréRere Stundenkontingente fur ihre Kinder gebucht (siehe Abbildung
9). Ein positiver Effekt dieser hohen gebuchten Betreuung ist jedoch nicht
festzustellen. Ob dies moglicherweise an einer Diskrepanz zwischen offiziell
gebuchtem und tatséchlich genutztem Stundenkontingent liegt, kann nicht Gberprift
werden. Als entscheidend fir einen positiven Kitaeinfluss stellen sich in den
Modellen ein friher Kitabesuch sowie die Sozialstruktur und die Ressourcen-
ausstattung der Kita dar.

Abbildung 9: Kitadosis
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Quelle: Schuleingangsuntersuchung Miilheim an der Ruhr 2009/2010 bis 2012/2013, eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europdischen Sozialfonds.

Keine eigenstandigen Effekte finden sich dartber hinaus fir den taglichen
Medienkonsum von Kindern sowie fur Alleinerziehende. Kinder, die taglich mehr als
eine Stunde Medien konsumieren, sind nicht aufgrund des Medienkonsums
auffalliger in ihrer Entwicklung. Hier sind andere Faktoren bedeutsamer, die in
hohem Male mit einem hohen Medienkonsum zusammenhéangen, wie zum Beispiel
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die geringe Bildung der Eltern, Armut oder wenige sportliche Aktivitdten. Da ein
Grof3teil der armen Kinder in Alleinerziehendenhaushalten aufwéchst, ist ein dem
Status des Alleinerziehenden zugeschriebener negativer Einfluss auf die
Entwicklung von Kindern Uiber die Armutslage erklarbar.

Die Kontrolle der SGB-II-Bezugsdauer ist mit den vorliegenden Daten leider nicht
moglich, da die bendétigten Informationen zu den Zeitpunkten und Dauern des SGB-
II-Bezugs nicht in ausreichender Qualitat vorliegen.

Die Ergebnisse der Modellschatzungen werden in sechs Schritten dargestellt (siehe
Tabelle 3 und Tabellen A 1 bis 4 im Anhang). Zun&chst wird ein Modell geschéatzt,
das nur Individualmerkmale enthéalt (Modell 1) und noch keinerlei Kontextstruktur
berticksichtigt. Durch dieses Vorgehen erhélt man einen Vergleichsmaf3stab, um
einschétzen zu kdnnen, wie stark der Einfluss der Kontexte Kita und Sozialraum ist.
In diesen Modellen werden durch das Fehlen der Kontexte zum Teil
Uberschéatzungen der individuellen Einflussfaktoren vorgenommen, die sich durch
die Aufnahme kontextueller Merkmale korrigieren lassen.

Im zweiten Modell wird die Zugehorigkeit der Kinder zu den 81 Kitas berticksichtigt
und als Kontextmerkmale werden der Anteil an sozialgeldbeziehenden Kindern in
der Kita, der Status als Familienzentrum sowie die Forderung als soziale Brenn-
punktkita in die Modellrechnungen aufgenommen. Somit kann einerseits die
ungleiche Verteilung der Kinder mit ihren Merkmalen auf die Kitas kontrolliert
werden (Kompositionseffekt) und andererseits kdnnen der eigensténdige Einfluss
der Armutsquote in den Kitas sowie die Effekte von Familienzentren und sozialen
Brennpunktkitas berechnet werden (Kontexteffekte). Dies ist wichtig, da der Grol3teil
der Unterschiede in der Entwicklung von Kindern zwischen den Kitas nicht auf
Kitaeffekte, sondern auf die unterschiedliche Komposition der Kitas zurlickzufiihren
ist.

In Modell 3 werden als Kontexte die 28 Statistischen Bezirke aufgenommen, in die
das Stadtgebiet Milheims administrativ unterteilt ist. Diese sehr grobe Einteilung mit
durchschnittlich ca. 6000 Einwohnern erscheint vor dem Hintergrund kleinrAumiger
sozialer Quartierseffekte methodisch fragwirdig, weil diese Raumeinheit fir die
Betrachtung sozialer nachbarschaftlicher Kontakte als ungeeignet angesehen
werden kann. Aus diesem Grund wurden anhand der unterstellten Aktionsraume
von Kindern 90 stadtische Quartiere gebildet, die eine methodisch adaquatere
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Modellierung von Quartierseffekten erlauben (Groos und Messer 2014). Diese 90
Quartiere werden in Modell 4 kontrolliert.

Die gleichzeitige Kontrolle von Kita und Statistischem Bezirk findet in Modell 5 statt,
die von Kita und Quartier in Modell 6. Somit ist auch ein Vergleich der Raumebenen
Statistischer Bezirk und Quartier méglich und erlaubt Rickschlisse auf die
notwendige Kleinrdumigkeit der Betrachtung der Entwicklung von Kindern und damit
auch der Steuerungsgrundlage sozialrdumlicher Anséatze.

Das Modell zur Erklarung der Visuomotorikauffalligkeit (Tabelle 3) wird ausfihrlich
erklart, um die Interpretation der aufgefundenen Effekte nachvollziehbar zu machen.
Da die Interpretation der weiteren Modelle (Tabellen A 1 bis 4 im Anhang) analog
vorzunehmen ist, werden zu diesen nur die zentralen Ergebnisse erlautert.

Odds ratios oder Chancenverhéltnisse

Die auffindbaren Effekte in logistischen Regressionsmodellen werden
meistens in Form sogenannter odds ratios dargestellt. Diese Darstellungsform
wird auch in der folgenden Tabelle 3 und in den Tabellen A 1 bis 4 im Anhang
gewahlt. Odds ratios werden im Deutschen als Quoten- oder Chancenverhalt-
nisse bezeichnet, da mit ihnen das Verhdltnis von Quoten zweier Gruppen
verglichen wird. Was damit gemeint ist, veranschaulicht das folgende Beispiel,
das auf den realen Zahlen der Titanic-Passagiere basiert (das Beispiel ist
Kohler und Kreuter 2008: 263 entnommen, siehe Tabelle 2).

Von den 2201 Titanic-Passagieren Uberlebten 711 den Untergang des
Schiffes, 1490 Menschen starben. Die Chance zu liberleben betragt demnach
711/1490 = 0,48. Das heif3t, dass auf einen Uberlebenden ca. zwei Tote
kommen. Bei einer Chance von 1 kdme auf einen Uberlebenden ein Toter
(Chance von 50 zu 50). Bei einem Munzwurf ist es genauso wahrscheinlich
Kopf oder Zahl zu werfen, die Chance betragt somit 50 zu 50 oder auch 1.

Bei der Titanic-Katastrophe haben 344 Frauen Uberlebt, 126 sind gestorben.
Die Chance einer Frau zu Uberleben betragt 2,73 zu 1 (344 zu 126). Die
Chance eines Mannes zu Uberleben betragt hingegen nur 0,27 zu 1 (367
Uberlebende zu 1364 Tote).
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Tabelle 2: Beispiel fur odds ratios

insgesamt 11 1.490 2.201
in % 32:3 67,7 100
Chance zu (berleben 711/1.490 = 0,48

Frauen 344 126 470
in % ‘ 137 26,8 100
Chance zu (iberleben 344/126 = 2,73

Manner ‘ 367 1.364 1.731
in % 21,2 78, 100
Chance zu liberleben 367/1.364 = 0,27

Chance Ménner zu tiberleben im Verhaltnis zur 0,27/2.73 = 0,1

Chance Frauen zu iiberleben
Quelle: Kohler und Kreuter 2008:; 263

Aus diesen Chancen lasst sich ein Chancenverhaltnis bilden. Die Chance,
dass ein Mann Uberlebt im Verhéltnis zur Chance einer Frau zu Uberleben
betragt 0,27 zu 2,73 = 0,1. Das heif3t, dass auf einen Mann, der Uberlebt hat,
im Verhaltnis 10 Frauen kommen, die tberlebt haben.

Beispielhaft wirde in den prasentierten Modellergebnissen ein odds ratio von
0,8 fur Madchen bedeuten, dass das Risiko eines Madchens fir eine
Auffalligkeit nur das 0,8-fache Risiko eines Jungen betragt. Ein odds ratio von
1,5 wirde bedeuten, dass Madchen das 1,5-fache Auffélligkeitsrisiko von
Jungen haben. Odds ratios von kleiner 1 stehen fur reduzierte Risiken, gréf3er
1 fur erhohte Risiken, das zu untersuchende Merkmal, im Fall des vorliegenden
Werkstattberichts eine Entwicklungsauffalligkeit, aufzuweisen.

4.3.2 Modell zur Erklarung der Visuomotorikaufféalligkeit

Die Visuomotorikféhigkeit (Hand-Augen-Koordination) ist eine zentrale Fahigkeit
zum Erlernen der Schriftsprache (Daseking et al. 2009). Ohne eine gut
funktionierende Visuomotorik fallt es Kindern sehr schwer, das Schreiben von
Buchstaben und Zahlen zu erlernen und von der Tafel abzuschreiben. Eine
mangelhafte Visuomotorik kann dann in der Folge auch zu einer reduzierten
Arbeitsgeschwindigkeit des Kindes fiihren und beeinflusst den Erfolg in der Schule.

Im Rahmen des SOPESS wird die Visuomotorikfahigkeit Giber einen Zeichentest
Uberpruft. 14,5 Prozent aller in Milheim an der Ruhr einzuschulenden Kinder
haben Probleme in der Visuomotorik.
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Als signifikante Einflussfaktoren der Kinder bzw. der Eltern kdnnen in den
ausgewiesenen Modellen 1 bis 6 in Tabelle 3 mangelhaftes Deutsch, die Bildung
der Eltern, Armut, die Mitgliedschaft in einem Sportverein, das Geschlecht sowie der
Zeitpunkt des Kitabeginns festgestellt werden.

In Modell 1, in dem keine Kontexte (Kitas oder Raumeinheiten) kontrolliert werden,
gehen Informationen von 3828 Kindern ein. Hat ein Kind Mangel in der deutschen
Sprachfahigkeit, weist es 2,4-mal so haufig eine Visuomotorikauffalligkeit auf wie
ein Kind ohne Deutschméngel. Dies ist einerseits ein Hinweis auf Kinder mit
multiplen Entwicklungsdefiziten, andererseits auch Ausdruck der Sensitivitat des
SOPESS hinsichtlich der deutschen Sprachfahigkeit. Fir alle weiteren
Entwicklungsdimensionen werden &hnlich starke Effekte der mangelhaften
deutschen Sprachféhigkeit festgestellt. Es kann vermutet werden, dass Kinder, die
die Anleitung durch die Arztin nicht richtig verstanden haben, erhebliche Probleme
damit haben, die Aufgabe korrekt durchzufiihren.

Die Bildung der Eltern hat einen Einfluss auf die Visuomotorikfahigkeit der Kinder.
Je hoher die Bildung der Eltern, desto seltener sind die Auffélligkeiten. Weisen die
Eltern vier Jahre mehr Bildung auf als durchschnittlich gebildete Eltern'!, sinkt das
Risiko einer Visuomotorikauffalligkeit um das 0,81-Fache.

Armut hat einen Einfluss auf die Visuomotorikfahigkeit der Kinder. Das Risiko eines
armen Kindes, Probleme in der Hand-Augen-Koordination aufzuweisen betragt das
1,5-Fache des Risikos eines nicht armen Kindes. Arme Kinder haben in der Folge
grof3ere Probleme beim Erlernen der Schriftsprache als nicht arme Kinder.

Die Mitgliedschaft in einem Sportverein kann das Risiko fur eine auffallige
Visuomotorik senken. Wenn ein Kind aktives Mitglied in einem Sportverein ist, liegt
sein Risiko, von einer Visuomotorikauffélligkeit betroffen zu sein, bei dem 0,8-fachen
Risiko eines Kindes, das nicht aktiv in einem Sportverein ist.

11 Das Merkmal Bildungsjahre der Eltern geht standardisiert mit einer Standardabweichung von ca.
vier Bildungsjahren in die Modellschatzung ein.
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Tabelle 3: Modell zur Erklarung der Visuomotorikauffalligkeit*?

Kontext - Kitas Statis- | Quartiere | Statis- | Quartiere

tische tische & Kitas
Bezirke Bezirke &
Kitas

Individualmerkmale
Mangelhaftes Deutsch [ 239%**| 2.41***| 237***| 234***| 236™*%| 2.26™**
Bildungsjahre der Eltern | 81 82*** 82%** 82%** 827" 82%**
Sozialgeldbezug 1.51%*% | 1.45%** | 147*** | 1.45%** | 1.44***| 1.43***
Mitglied im Sportverein | .79t 81* 81 81* 81* 82*
Médchen | .66***| .65***| .66***| .66™**| .66***| .65***

Kitabeginn tiber 4 Jahre 1.47** 1.54%* 1.50%* 1.48** 1.51%* 1.50**
Kontextmerkmale

Anteil an Sozialgeldbeziehern

i RaUMEInTat - - n.s. n.s. n.s. n.s.
Anteil an Sozialgeldbeziehern in Kita - 1.28*** -~ - 1.24** 1.24**
Soziale Brennpunktkita = B67** - - .66™* .66™*
Modellinformationen

Anzahl Kinder | 3828 3.828 3.828 3.828 3.828 3.828
Anzahl Kontexte ‘ 0 81 28 90 626 1.024
ICC im leeren Modell \ - 8,4% 4,2% 41 % 9,4% 10,5%
ICC im konditionierten Modell ‘ - 3,5% 1.2% 1.3% 3,6% 57 %
ICC im Schatzmodell ‘ - 3,0% 1,1% 1.2% 3.1% 52%

Erklarte Varianz (McKelvey & Zavoina) 13,4% 14,8 % 13,7% 14,0 % 14,4 % 14,9%
a Visuomotorik auffallig oder grenzwertig im SOPESS.

Signifikanzen: *** =99 %; ** = 95%; * = 90 % Datenquelle: Schuleingangsuntersuchung Milheim an der
Ruhr, 2009/2010 bis 2012/2013, Bildungsjahre und Kontextmerkmale sind standardisiert bzw. grand-mean-
zentriert; n. s. = nicht signifikant; Alterseffekte vorhanden, aber nicht ausgewiesen. Eigene Berechnung und
Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstlitzung des Landes NRW und des
Europaischen Sozialfonds.

Madchen weisen seltener als Jungen Probleme in der Hand-Augen-Koordination
auf. lhr Risiko betragt nur das 0,66-Fache eines Jungen. Ebenso wie beim Test auf
selektive Aufmerksamkeit (Anhang Tabelle A 3) sowie dem Zahlen (Anhang Tabelle
A 4) sind Madchen seltener von Entwicklungsdefiziten betroffen. Ob diese
geschlechtsspezifischen Unterschiede urséachlich auf die Tests oder auf tatsachliche
Unterschiede zwischen Madchen und Jungen zurlickzufiihren sind, ist unklar.

12 Visuomotorik auffallig oder grenzwertig im SOPESS.
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Geht ein Kind erst spéat in eine Kita, das hei3t nach Vollendung des vierten
Lebensjahres, ist sein Risiko um das 1,47-Fache im Verhaltnis zu Kindern, die friiher
eine Kita besuchen, erhoht, eine aufféallige Visuomotorik aufzuweisen.

Das Modell 1 erklart 13,4 Prozent der Gesamtvariation, das heif3t die im Modell
beriicksichtigten Einflussfaktoren erklaren zu 13,4 Prozent die systematischen
Unterschiede zwischen auffélligen und nicht auffélligen Kindern.

Werden in den Modellen 2 bis 6 die Kontexte Kitas, Statistische Bezirke und
Quartiere bertcksichtigt, ist zunéchst ein Blick auf weitere Modellparameter notig.
Im Modell 2 werden 81 Kitas als Kontexte aufgenommen, in denen die Kinder zum
Zeitpunkt der Schuleingangsuntersuchung waren. Dies ist ndtig, um heraus-
zufinden, ob der Kontext Kita einen eigenstandigen Einfluss auf die Entwicklung von
Kindern ausibt. Durch das Verfahren der Mehrebenenanalyse kann erstens
automatisch die unterschiedliche Zusammensetzung der Kitas bertcksichtigt,
zweitens die GroRe des Einflusses der Kitas im Verhdltnis zu individuellen
Einfliissen bestimmt und drittens die Hohe einzelner Kitaeffekte berechnet werden.

Ob Uberhaupt Kitaeffekte zu erwarten sind, ist an den Werten der Intraklassen-
korrelation (ICC) erkennbar. Als ICC wird der Anteil an Varianz auf der Kontext-
ebene bezeichnet, das heif3t der Anteil an Varianz, der vermutlich auf Effekte des
Kontextes und nicht auf direkte Effekte auf der Ebene des Kindes zurtckzufuhren
ist. Zu unterscheiden sind drei ICC-Werte. Zunéchst wird die ICC im leeren Modell
betrachtet. Das leere Modell ist ein Modell ohne erklarende Einflussfaktoren. Der
dabei ausgewiesene Anteil an Varianz auf der Ebene der Kontexte steht fur die
beobachtbaren Unterschiede zwischen den Kontexten. Ist die ICC im leeren Modell
gering, liegt normalerweise keine kontextuelle Beeinflussung vor, sodass Mehr-
ebenenmodelle nicht geschétzt werden mussen. Ist im leeren Modell die ICC in einer
relevanten GroRenordnung®® vorhanden, sollten Mehrebenenmodelle geschatzt
werden. Fur das Merkmal der auffélligen Visuomotorik wird ein ICC-Wert im leeren
Modell unter Beriicksichtigung des Kontextes Kita von 8,4 Prozent ausgegeben.
Dieser hohe ICC-Wert deutet auf vorhandene Kitaeffekte hin, sodass eine
Mehrebenenanalyse sinnvoll ist.

13 Hier ist eine pauschale Einschatzung der GréRenordnung schwierig, da sie von der allgemeinen
Modellgute abhéngt. Bei ICC-Werten von Uber 2 Prozent sind vermutlich Kontexteffekte auffindbar.
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In einem sogenannten konditionierten Modell werden dann in einem zweiten
Analyseschritt kindliche und familiare, aber noch keine kontextuellen Einfluss-
faktoren in die Schatzmodelle aufgenommen. Dadurch kann die Zusammensetzung
der Kontexte berlcksichtigt werden. Wenn Armut einen Einfluss auf die Entwicklung
von Kindern hat und viele arme Kinder in einer Kita sind, dann ist zu erwarten, dass
diese Kita auch viele auffallige Kinder aufweist. Ob es einen direkten Kitaeffekt gibt,
kann durch diese Betrachtung noch nicht ausgesagt werden. Der Anteil an
unerklarter Varianz, der nach der Kontrolle der Zusammensetzung der Kita und
unter Kontrolle der individuellen Einflussfaktoren tbrig bleibt, ist als ICC-Wert im
konditionierten Modell ausgewiesen. Dieser Wert liegt in der Regel deutlich unter
dem ICC-Wert im leeren Modell und deutet auf eine erheblich unterschiedliche
Zusammensetzung der Kitas hin, die einen Grof3teil der systematischen Unter -
schiede zwischen den Kitas erklart. Liegt auch der konditionierte Wert in einer
relevanten GréRenordnung, gibt es vermutlich eigenstandige Kitaeffekte.*In Modell

2 in Tabelle 3 wird dieser konditionierte Wert mit 3,5 Prozent angegeben. Somit sind
unter der Berilcksichtigung der unterschiedlichen Kitazusammensetzungen von
ehemals 8,4 Prozent Kitavarianz nur noch 3,5 Prozent Ubrig geblieben. Das
bedeutet, dass 58 Prozent der Unterschiede zwischen den Anteilen an visuo-
motorikauffalligen Kindern, die man den Kitas zuordnet, durch die unterschiedliche
Kitakomposition erklarbar sind.

In einem dritten Schritt werden nun Kitamerkmale aufgenommen, von denen
angenommen wird, dass sie einen Einfluss auf die Entwicklung von Kindern haben.
Dies ist in Modell 2 in Tabelle 3 fir den Anteil an SGB Il beziehenden Kindern sowie
den Status als soziale Brennpunktkita der Fall. Beide Merkmale beeinflussen die
Entwicklung von Kindern. So nimmt mit steigendem Armutsanteil in der Kita das
Risiko einer Visuomotorikauffalligkeit fur alle Kinder in der Kita zu, auch fur jene, die
nicht arm sind. Steigt die SGB-II-Quote in der Kita um 18 Prozentpunkte (eine
Standardabweichung), nimmt das Risiko eines Kindes, in solch einer Kita eine
Auffalligkeit aufzuweisen, um das 1,28-Fache des Risikos eines Kindes in einer Kita
mit durchschnittlichem SGB-II-Anteil zu.

Weiterhin kann festgestellt werden, dass Kitas, die eine zuséatzliche Forderung
aufgrund ihres Status als soziale Brennpunktkita erfahren haben, das individuelle

14 Gleichwonhl ist es maglich, dass dieser ICC-Wert die GroRe des Kontexteinflusses unterschatzt,
da auffindbare Kontexteffekte ihrerseits Einfluss auf individuelle Effekte haben kénnen und es somit
zu einer Varianzverschiebung zwischen den Analyseebenen kommt.
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Risiko einer Visuomotorikauffélligkeit um das 0,67-Fache im Vergleich zu anderen
Kitas senken kdnnen. Die bessere Personalausstattung wirkt sich offenbar positiv
auf die kindliche Entwicklung aus. Die Kontrolle beider Kitamerkmale fihrt nur zu
minimalen Veradnderungen der individuellen Einflussfaktoren, wie aus einem
Vergleich der ausgewiesenen Effekte in den Modellen 1 und 2 ablesbar ist. Dies
bedeutet, dass die kontrollierten Kitamerkmale nicht zuvor aufgezeigte Individual -
effekte erklaren konnen, sondern eigenstandige Kitaeffekte darstellen.

In Tabelle 3 werden die ICC-Werte im Schatzmodell ausgewiesen. Dieser Wert zeigt
an, wie grof3 die noch verbliebene Varianz auf Ebene des Kontextes ist, die im
vollstandigen Modell nicht erklart werden kann. Ist dieser Wert in einer erheblichen
GroRRenordnung, deutet dies auf weitere relevante Kontextmerkmale hin, die im
Modell noch keine Berticksichtigung finden.

Die Erhéhung des Anteils an erklarter Varianz in Modell 2 im Vergleich zu Modell 1
ist einerseits auf die signifikanten Kitamerkmale zurtickzufiihren und andererseits
auf die Kontrolle der Kitakomposition. Im konditionierten Kitamodell, das identische
Merkmale wie Modell 1 enthalt, betragt der Anteil an erklarter Varianz 13,8 Prozent,
im vollstandigen Kitamodell in Tabelle 3 14,8 Prozent. Diese Erh6hung des erklarten
Varianzanteils ist an der Reduktion des ICC-Werts von 3,5 auf 3,0 Prozent
abzulesen. Gleichzeitig scheint durch die Kontrolle von Kitamerkmalen auch eine
leichte Verschiebung der Varianzanteile stattgefunden zu haben, sodass auch unter
Kontrolle der aufgenommenen Kitamerkmale unerklarte Varianz auf der Ebene der
Kitas Ubrigbleibt, die auf weitere Kitaeffekte hindeutet. Fir das Kitamerkmal
Familienzentrum wird in Tabelle 3 kein Effekt ausgewiesen. Das bedeutet, dass das
Kitamerkmal Familienzentrum keinen Einfluss auf die Visuomotorikfahigkeit eines
Kindes hat. Kinder, die eine als Familienzentrum zertifizierte Kita besucht haben,
sind nicht seltener aufféllig in ihrer Visuomotorik als Kinder, die kein
Familienzentrum besucht haben.

In den Modellen 3 und 4 werden die Kontexte Statistischer Bezirk bzw. Quartier als
sozialrAumliche Kontexte in das Modell aufgenommen. Fir beide Kontexte wird in
einem leeren Modell gut 4 Prozent an Kontextvarianz angenommen. Die
Intraklassenkorrelation sinkt unter Kontrolle der individuellen Einflussmerkmale auf

1,2 Prozent bzw. 1,3 Prozent ab. Die Anteile an SGB Il beziehenden Kindern in der
jeweiligen Raumeinheit haben keinen Einfluss auf die kindliche Visuomotorik-
fahigkeit. Die Erklarungskraft der Modelle 3 und 4 liegt mit 13,7 Prozent bzw. 14,0
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Prozent unter der Erklarungskraft des Kitamodells. Hinweise auf sozialrdumliche
Einfliisse auf die Visuomotorikféhigkeit liegen somit nicht vor.

Dies ist auch in den Modellen 5 und 6 der Fall, in denen neben den Kitas gleichzeitig
die Zugehdrigkeit zum Statistischen Bezirk bzw. Quartier berlicksichtigt wird. Durch
dieses Verfahren steigt die Anzahl an Kontexten massiv an, da viele theoretisch
mogliche Kombinationen aus Kita und Statistischem Bezirk bzw. Kita und Quartier
auch real existieren. So werden nun in Modell 5 626 Kontexte (Kombinationen aus
Kita und Statistischem Bezirk) und in Modell 6 1024 Kontexte (Kombination aus Kita
und Quartier) den Schatzungen zugrunde gelegt. Im Ergebnis fihrt dies zu einer
Erhéhung der Intraklassenkorrelation, sowohl im leeren Modell als auch im
konditionierten Modell. Der hohe ICC-Wert von 5,2 Prozent im Modell 6 deutet auf
weitere Kontextmerkmale hin, die berlicksichtigt werden sollten. Der Anteil an armen
Kindern im Sozialraum hat keinen Einfluss auf die Visuomotorikfahigkeit eines
Kindes. Dies gilt auch, wenn Kitaeffekte kontrolliert werden.

Aus den zuvor prasentierten Schatzergebnissen lasst sich mithilfe einer Formel®*®
berechnen, wie grol3 fir bestimmte Gruppen die Wahrscheinlichkeit einer auffélligen
Visuomotorik angenommen wird. Durch diese Darstellungsweise ist es moglich, die
berechneten Effekte anschaulich darzustellen. In Abbildung 10 sind fur zwei
exemplarische Gruppen die geschatzten W ahrscheinlichkeiten einer auffalligen
Visuomotorik dargestellt.

Fir einen Jungen, der gut die deutsche Sprache beherrscht, dessen Eltern
durchschnittlich gebildet sind, der kein Sozialgeld bezieht, der nicht in einem Sport-
verein ist, vor dem vollendeten vierten Lebensjahr erstmals die Kita besucht hat und
der eine Kita mit durchschnittlichem Sozialgeldanteil besucht, betragt die geschatzte
W ahrscheinlichkeit einer auffalligen Visuomotorik 20 Prozent. Anders ausgedrickt
weisen 20 von 100 Jungen, die Uber solche Merkmale verfiigen, nach den vor-
liegenden Ergebnissen der Schuleingangsuntersuchungen von 3828 Kindern, die in
den Jahren 2009/2010 bis 2012/2013 in Mulheim an der Ruhr untersucht worden
sind, eine aufféallige Visuomotorik auf.

Wie grol3 ist die Wahrscheinlichkeit fir einen sozial benachteiligten Jungen? So
kann fir einen Jungen, der gut die deutsche Sprache beherrscht, dessen Eltern
unterdurchschnittlich gebildet sind, der SGB-II-Leistungen bezieht, nicht in einem

15 Siehe Windzio 2013: 51.
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Sportverein aktiv ist, erst nach der Vollendung seines vierten Lebensjahres in die
Kita gekommen ist und eine Kita mit einem tberdurchschnittlich hohen Sozialgeld-
anteil besucht, eine W ahrscheinlichkeit von 34 Prozent angenommen werden, eine
auffallige Visuomotorik aufzuweisen.

Der Einfluss von praventiven Mal3nahmen lasst sich mit dieser Vorgehensweise
ebenfalls einschatzen. So weist das Schatzmodell aus Tabelle 3 fur den zuvor
genannten sozial benachteiligten Jungen mit unterdurchschnittlich gebildeten Eltern
und dem Bezug von SGB-II-Leistungen, der allerdings in einem Sportverein aktiv
ist, vor dem vierten Geburtstag eine Kita besucht und in eine Kita geht, die als
soziale Brennpunktkita mit einem Uberdurchschnittlich hohen Sozialgeldanteil
besonders gefordert wird, nur eine Wahrscheinlichkeit von 16 Prozent auf, in der
Visuomotorik aufféllig zu sein. Die sozal benachteiligenden Einflisse lassen sich
folglich mit praventiven MaRnahmen deutlich reduzieren.

Abbildung 10: geschatzte Wahrscheinlichkeit fur eine aufféllige Visuomotorik

34 %

kein Sportverein,
U4 Kitabeginn

Junge, keine Deutschprobleme
Eltern unterdurchschnittlich gebildet,
Sozialgeldbezug,
hoher Sozialgeldanteil der Kita

Quelle: Eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des Europaischen Sozialfonds.
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4.3.3 Modell zur Erklarung der Kérperkoordinationsauffélligkeit

Die Korperkoordinationsféhigkeit eines Kindes ist ein wichtiges Kriterium zur
Beurteilung der Grobmotorik. Eine gute motorische Entwicklung ist die Grundlage
fir ausreichende Bewegung, welche wiederum praventiv fir Ubergewicht,
Haltungsschaden oder Herz-Kreislauf-Erkrankungen wirkt (Oldenhage et al. 2009:
644). Eine mangelhafte Motorik kann auf3erdem sozial ausgrenzend wirken, wenn
Kinder aus diesem Grund vom Spielen ausgeschlossen oder gehéanselt werden
(ebd.).

Als bedeutsame Einflussfaktoren, die Unterschiede in der Kdrperkoordination der
Kinder erklaren kénnen, stellen sich eine mangelhafte Deutschféhigkeit, der
Bildungshintergrund der Eltern sowie Armut dar (siehe Anhang Tabelle A 1).

Das Modell zur Erklarung der Koérperkoordination ist von allen hier prasentierten
Schatzmodellen das mit der geringsten Erklarungskraft (6,6 % bis 6,8 %). Die
geringen ICC-Werte in den Modellen deuten darauf hin, dass die Grobmotorik-
entwicklung der Kinder nicht von Kita- oder Sozialraumeigenschaften abhangt.
Effekte der Armutskonzentration in der Kita und dem Sozialraum sind fur das
Merkmal der Korperkoordination nicht vorhanden. Die in der Schuleingangs-
untersuchung erhobenen Merkmale des Kindes und der Familie sind nur bedingt
geeignet, die Unterschiede in der Grobmotorik zu erklaren.

4.3.4 Modell zur Erklarung der mangelhaften Deutschfahigkeiten

Eine angemessene Beherrschung der deutschen Sprache ist eine Grundvoraus-
setzung fur den Schulerfolg, da die schulischen Lerninhalte Uberwiegend Uber
Sprache vermittelt werden (Oldenhage et al. 2009: 645). Ohne ausreichende
Sprachkenntnisse ist eine aktive Teilnahme am Schulunterricht nicht méglich
(Daseking et al. 2009: 650). Um die Deutschféahigkeit der Kinder einzuschéatzen,
werden die Angaben aus den Sprachtests zur Pluralbildung und zur Prépositions -
bildung zusammengefasst. Kindern, die in einem der beiden Tests aufféllig sind,
wird im Folgenden eine mangelhafte Deutschféhigkeit zugesprochen.
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21,7 Prozent der Milheimer Einschiler der Jahre 2010 bis 2013
beherrschten entweder keine korrekten Prépositionen oder keine korrekte Plural-
bildung.

Das im Anhang in Tabelle A 2 ausgewiesene Erklarungsmodell liefert insgesamt
eine sehr gute Einschéatzung, welche Kinder mangelhafte Deutschfahigkeiten bei
der Einschulung aufweisen. Die Modelle kénnen lber 40 Prozent der gesamten
Variation erklaren. Als zentrale EinflussgréRen erweisen sich ein turkischer oder ein
anderer Migrationshintergrund. Migrantenkinder haben sehr viel haufiger Probleme
in der korrekten Beherrschung der deutschen Sprache als deutsche Kinder. Das
Risiko eines tirkischen Kindes, keine korrekten Prapositionen oder Plurale bilden
zu kdénnen, ist fast siebenmal so grof3 wie das Risiko eines deutschen Kindes. Bei
allen anderen Entwicklungsmerkmalen spielt der Migrationshintergrund dagegen
keine Rolle.

Neben dem Migrationshintergrund sind vor allem der Bildungshintergrund der
Eltern, Armut sowie der frihzeitige Kitabesuch wichtige Einflussgrof3en, die die
Beherrschung der deutschen Sprache bestimmen. Je friher ein Kind in die Kita
geht, desto besser kann es am Ende der Kitazeit korrekte Préapositionen und Plurale
bilden.

Das aktive Sporttreiben in einem Verein fordert als eigensténdiger Effekt die
Sprachbildung der Kinder. Kinder, die in einem Sportverein aktiv sind, sind nur halb
so haufig von einer mangelhaften Deutschféhigkeit betroffen wie Kinder, die keinen
Sportim Verein treiben.

Ein leicht erhohtes Risiko fiir eine mangelhafte Deutschfahigkeit weisen dariiber
hinaus Kinder auf, die in kinderreichen Familien mit drei und mehr Geschwistern
aufwachsen.

Nicht nur die individuelle Armutslage beeinflusst die Sprachentwicklung von
Kindern, sondern auch die Armutslage in der Kita und im Sozialraum, wobei der
Effekt auf der Ebene der Kitas starker ausgepréagt ist. Dies durften Effekte des
direkten Umgangs der Kinder untereinander sowie der Eltern sein, die als Rollen-
vorbilder haufig ebenfalls Probleme mit der deutschen Sprache aufweisen.
Familienzentren vermégen ebenso wie soziale Brennpunktkitas durch ihre Arbeit die
Risiken einer mangelhaften Deutschfahigkeit zu senken.
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4.3.5 Modell zur Erklérung der selektiven Aufmerksamkeitsauffalligkeit
Die Fahigkeit der selektiven Aufmerksamkeit meint die Konzentrationsfahigkeit
eines Kindes. Diese Fahigkeit ist elementar, um in der Schule dem Unterricht zu
folgen, ,auf relevante Reize sowohl schnell als auch richtig zu reagieren und
StOrreize auszublenden bzw. auf irrelevante Aspekte nicht zu reagieren®
(Oldenhage et al. 2009: 644). Eine mangelhafte Konzentrationsféhigkeit eines
Kindes beeinflusst grundlegend alle schulischen Lernprozesse.

Als wichtige Einflussgrof3e auf die Konzentrationsféahigkeit stellt sich die Deutsch-
fahigkeit eines Kindes heraus (siehe Anhang Tabelle A 3). Hier kann vermutet
werden, dass Kinder, die die deutsche Sprache schlecht beherrschen, erhebliche
Schwierigkeiten haben, die Testanweisungen Kkorrekt =zu verstehen und
umzusetzen.

Die Bildung der Eltern und die Armut der Kinder beeinflussen die Konzentrations-
fahigkeit eines Kindes ebenfalls. Kinder, deren Eltern hoch gebildet sind, weisen
seltener Konzentrationsprobleme auf als Kinder, deren Eltern niedrig gebildet sind.
Arme Kinder sind ebenso haufiger von Konzentrationsproblemen betroffen als nicht
arme Kinder.

Der Test der selektiven Aufmerksamkeit scheint dartber hinaus eine hohe
Geschlechtersensibilitat aufzuweisen, da Madchen nur halb so héufig auffallig sind
wie Jungen. Dieser sehr starke Effekt deutet darauf hin, dass der Test mdglicher-
weise nicht fir beide Geschlechter valide Ergebnisse liefert.

Als eigenstandige Kontexteffekte lassen sich Armutskonzentrationseffekte in der
Kita sowie Effekte der sozialen Brennpunktkitas finden. Generell gilt, dass eine hohe
Armutskonzentration in der Kita das Risiko einer Konzentrationsschwéache aller
Kinder in der Kita erhoht. Soziale Brennpunktkitas konnen das Risiko jedoch
reduzieren.

Sozialrdumliche Effekte sind nicht auffindbar. Aufgrund der niedrigen Intraklassen-
korrelationen sind weitere Kontexteffekte nicht zu erwarten.
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4.3.6 Modell zur Erklarung des auffalligen Zahlens

Die Fahigkeit eines Kindes, korrekt zu zéhlen, eignet sich als Pradiktor flr die
spatere Rechenfahigkeit eines Kindes. ,Als Grundvoraussetzung fir alle spateren
arithmetischen Fertigkeiten nimmt das Zahlen eine besondere Rolle ein®
(Oldenhage et al. 2009: 645).

Ein sehr starker Einflussfaktor fir das korrekte Zahlen ist die Deutschféhigkeit eines
Kindes (siehe Anhang Tabelle A 4). Einerseits verstehen Kinder, die schlecht die
deutsche Sprache beherrschen, die Anweisungen seltener korrekt, andererseits fallt
ihnen das korrekte Zéhlen in einer Sprache, die viele Kinder mit Deutschproblemen
nicht als Muttersprache gelernt haben, besonders schwer. Viele Migrantenkinder,
die hier auffallig sind, waren es vermutlich in ihrer Muttersprache nicht.

Die bekannten Bildungs- und Armutseffekte treffen auch fir das Zahlen zu. Je héher
die Eltern gebildet sind, desto seltener weisen ihre Kinder Probleme beim Zahlen
auf. Arme Kinder sind haufiger auffallig als nicht arme Kinder und Madchen weisen
bessere Testergebnisse auf als Jungen.

Ein spater Kitabeginn nach der Vollendung des vierten Lebensjahres erhoht leicht
das Risiko eines Kindes, nicht korrekt zahlen zu kénnen. Das Erlernen des Zahlen-
raums kann bei diesen Kindern offenbar nicht mehr so intensiv eingelibt werden wie
bei Kindern, die friiher eine Kita besuchen.

Das regelméafige aktive Sporttreiben fordert nicht nur die Sprachentwicklung und
die Hand-Augen-Koordination eines Kindes, sondern auch seine mathematischen
Fahigkeiten. Dem Sport kommt als praventive MaBnahme im frilhen Kindesalter
eine bedeutende Rolle zu.

Kontexteffekte fir die Zahlfahigkeiten eines Kindes kdnnen im vorliegenden Modell
nur unzureichend berlcksichtigt werden. Es lassen sich schwache Effekte der
Armutskonzentration im Sozialraum finden, die aber moglicherweise verschwénden,
wenn geeignetere Kitamerkmale (z. B. Informationen Uber die Kitagualitat)
vorhanden wéren.
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Das Modell ist mit einer Erklarungskraft von Uber 20 Prozent der Gesamtvariation
als gut zu bezeichnen.

Zusammenfassend lasst sich aus den Modellrechnungen festhalten, dass die
Entwicklung von Kindern zum Zeitpunkt der Schuleingangsuntersuchung
altersabhéangig ist, sozial determiniert wird und von praventiven MaBnahmen wie
dem Sporttreiben, dem friihen Kitabesuch und der ungleichen Ressourcen-
ausstattung von Einrichtungen (Familienzentren, soziale Brennpunktkitas)
beeinflussbar ist. Kinderarmut und segregierte Armut in den Kitas wirken auf viele
Entwicklungsbereiche negativ und stellen eigenstandige Risikofaktoren dar, die ein
gelingendes Aufwachsen dieser Kinder erschweren.

5  Zusammenfassung und Fazit

Kinderarmut ist kein Randph&anomen, sondern betrifft jedes funfte Kind unter drei
Jahren in Nordrhein-Westfalen. Fir die Mehrheit der armen sechsjahrigen Kinder ist
der SGB-II-Bezug auch ein Dauerzustand, der das Aufwachsen bestimmt. Diese
Kinder sind in einem hohen Maf3e unterstiitzungsbedirftig, wenn sie nicht dauerhaft
zuriickgelassen werden sollen.

Mithilfe der Mikrodatenanalyse von Schuleingangsuntersuchungsdaten und SGB-II-
Daten kann gezeigt werden, dass Kinderarmut ein Risiko fir gelingendes
Aufwachsen ist. Arme Kinder sind bei der Einschulung héaufiger aufféllig in ihrer
Visuomotorik und der Kdorperkoordination, kbnnen sich schlechter konzentrieren,
sprechen schlechter die deutsche Sprache und kénnen schlechter zahlen als
Kinder, die keine Leistungen nach dem SGB Il beziehen. Armen Familien fehlen oft
die nétigen Ressourcen, um den negativen Einflissen der Armut zu begegnen. Die
Analysen haben gezeigt, dass Armut, gemessen Uber den SGB-lI-Bezug,
unabhéngig von der elterlichen Bildung als Risikofaktor fur die Entwicklung von
Kindern anzusehenist.

Neben der individuellen Armutslage eines Kindes kann dariiber hinaus gezeigt
werden, dass fur einige Aspekte der Entwicklung, die im Rahmen der
Schuleingangsuntersuchung getestet werden, auch eine hohe Armutskonzen-
tration, vor allem in der Kita, benachteiligend auf die Entwicklung von Kindern wirkt.
Die bessere Ressourcenausstattung von sozialen Brennpunktkitas wirkt sich positiv
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auf die Kompetenzen von Kindern aus. Kitas, die als zertifiziertes Familienzentrum
gefordert werden, verbessern die deutschen Sprachkompetenzen ihrer Kinder.

Als praventive Faktoren, die die Entwicklung von Kindern positiv beeinflussen,
wirken dartber hinaus ein friher Kitabesuch sowie sportliche Aktivitéaten. Hier bieten
insbesondere der weitere U3-Ausbau sowie das Bildungs- und Teilhabepaket gute
Chancen, die Entwicklung armer Kinder positiv zu beeinflussen. Bei der Nutzung
von Mitteln des BuT fur die kulturelle, sportliche oder musische Teilhabe bestehen
deutliche Lucken. Um diese Mittel nicht ungenutzt zu lassen, sollten verstérkt Kitas,
Schulen, Eltern und Sozialagenturen vernetzt werden, damit arme Kinder die ihnen
zustehenden Mittel haufiger als bisher nutzen kénnen.

Eine gezielte Ansprache von Familien, ihre Kinder frih in einer Kita betreuen zu
lassen, ware eine Moglichkeit, um Kindern praventiv zu helfen. Im Sinne des Auf-
und Ausbaus von Praventionsketten kommt einer Kooperation der Akteure der
frihen Hilfen und der Kitas hier besondere Bedeutung zu, damit der Eintritt in die
Kita gelingt. Die Ausgestaltung der Kitabeitrage ermdglicht es den Kommunen
zudem, Einfluss auf den Zeitpunkt des Kitaeintritts von Familien mit niedrigem
Einkommen zu nehmen.

Uber statistische Auswertungen, zum Beispiel der Schuleingangsuntersuchungen,
lassen sich gezielt Kitas und Schulen bestimmen, in denen Kinder mit Férderbedarf
Uberproportional vertreten sind und die bevorzugt fir Préventionsprogramme (z. B.
Gesundheit, Ernahrung, Sport und Medienkompetenzen) ausgewahlt werden
sollten.

Die Faktoren, die das Aufwachsen eines Kindes beeinflussen, fallen in kommunal
unterschiedlichste Zustandigkeits- und Verantwortlichkeitsbereiche (Soziales,
Gesundheit, Kinder und Jugend, Kita, Schule, Sport, Kultur). Dies zeigt umso
dringender die Notwendigkeit einer vom Kind her gedachten vernetzten
Préaventionsstrategie auf, die das Kind ganzheitlich in den Blick nehmen muss, um
allen Entwicklungsaspekten gerecht zu werden.

Um die strukturell ungleichen Chancen gelingenden Aufwachsens von armen
Kindern zu verbessern, sollten die vorhandenen Ressourcen noch stérker als bisher
genutzt werden, um arme Kinder zu fordern und Ungleiches auch ungleich zu
behandeln.
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6 Anhang

Tabelle A 1: Modell zur Erklarung der Kérperkoordinationsauffalligkeit'®

Modell 1 Modell2 Modell 3 Modell 4 Modell5 Modell 6

Kontext - Kitas Statis- | Quartiere | Statis- | Quartiere
tische tische & Kitas
Bezirke Bezirke &
Kitas
Individualmerkmale
Mangelhaftes Deutsch 1.92%*% | 1.88***| 1.87***| 1.88%**| 1.86***| 1.86***
Bildungsjahre der Eltern 88*** 90** 89** .89** .90%* .90**
Sozialgeldbezug 1.33%** | 1.29** 1.30"* 1.30%* 1.27** 1.27**
Kontextmerkmale

Anteil an Sozialgeldbeziehern

inRaumeinheit | T | I e (i
Anteil an Sozialgeldbeziehern in Kita - n.s. - - n.s. n.s.
Modellinformationen

Anzahl Kinder 4111 4111 4,111 4111 4111 4111
Anzahl Kontexte 0 81 28 90 659 1.063
ICC im leeren Modell - 4,5% 2,1% 2,9% 4,0% 3,5%
|CC im konditionierten Modell - 1,6% 0,5% 0,3% 1,2% 0,58 %
|CCim Schatzmodell - 1,5% 0,4% 0,2% 0,1% 0,52 %

Erklarte Varianz (McKelvey & Zavoina) 6,6 % 6,8% 6,6% 6,6 % 6,8 % 6.8 %

Signifikanzen: *** = 99%; ** = 95%; * = 90 % Datenquelle: Schuleingangsuntersuchung Miilheim an der
Ruhr, 2009/2010 bis 2012/2013, Bildungsjahre und Kontextmerkmale sind standardisiert bzw. grand-mean-
zentriert; n. s. = nicht signifikant; Alters- und Untersuchereffekte sind vorhanden, aber nicht gesondert ausge-
wiesen. Eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des
Europdischen Sozialfonds.

16 Korperkoordination auffallig oder grenzwertig im SOPESS.
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Tabelle A 2: Modell zur Erklarung der mangelhaften Deutschfahigkeiten”

Modell 1 Modell2 Modell3 Modell4 Modell 5 Modell 6

Kontext = Kitas Statis- | Quartiere | Statis- | Quartiere
tische tische & Kitas
Bezirke Bezirke &
Kitas

Individualmerkmale
Bildungsjahre der Eltern 66*** JO¥FF [ 68F*F | 68%** | 69¥**|  68***
Sozialgeldbezug 1.43%** | 1.27** 1.37*%** | 1.33*¥ 1.30%* 1.27**
Mitglied im Sportverein A5*F* S2FFE| O ATERE| O ATFRR| O ABYY| 4BF**
Kitabeginn zwischen 3 und 4 Jahre T.87*** | 1.79%** | 1.81*** | 1.81***[ 1.81***| 1.82***
Kitabeginn Uber 4 Jahre 271*%* | 2.38*** | 2,58%** | 2.59%** | 255%**| 256%**
3 Kinder oder mehr 1.48%** | 1.38%** | 1.45%** | 1.44%F% | 1.42%%* | 1.42%**
Tirkischer Migrationshintergrund 8.04*** | 7.46™**| TAT**| 731***| 6.83***| 6.93***
Anderer Migrationshintergrund 4.69%** | 4607** | 4.44%**| 450%**| 427***| 4.29%**
Kontextmerkmale
ﬁn;::b;r;iiﬁilgeldbezmhem B : 12255 | 121%%% | 1.12* 115%*
Anteil an Sozialgeldbezieher in Kita - 1.44%** - - 1.36%** | 1.37***
Familienzentrum - n.s. - - = J0**
Soziale Brennpunktkita - ns. - - 75" 5%
Modellinformationen
Anzahl Kinder 3.494 3.494 3.494 3.494 3.494 3.494
Anzahl Kontexte 0 81 28 90 573 952
ICC im leeren Modell —| 257%| 209%| 212%| 262%| 299%
ICCim konditionierten Modell - 6.3 % 1,9% 1,5% 3,5% 4,7%
ICC im Schétzmodell - 3.1% 1,3% 1.1% 2,6% 4,2%
Erklarte Varianz (McKelvey & Zavoina) 41,0% 43,6% 41,9% 41,8% 42,7% 43,2%

Signifikanzen: *** = 99%; ** = 95%; * = 90 % Datenquelle: Schuleingangsuntersuchung Milheim an der
Ruhr, 2009/2010 bis 2012/2013, Bildungsjahre und Kontextmerkmale sind standardisiert bzw. grand-mean-
zentriert; n. s. = nicht signifikant; Alters-, Untersucher- und Jahreseffekte sind vorhanden, aber nicht gesondert

ausgewiesen. Eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des

Europdischen Sozialfonds.

17 Prapositionen oder Pluralbildung auffallig im SOPESS.



Der Einfluss von Armut auf die Entwicklung von Kindern | Seite 55

Tabelle A 3: Modell zur Erklarung der selektiven Aufmerksamkeitsauffalligkeit'®

Modell 1 Modell2 Modell3 Modell4 Modell5 Modell 6

Kontext = Kitas Statis- | Quartiere | Statis- | Quartiere

tische tische & Kitas

Bezirke Bezirke &

Kitas

Individualmerkmale - o -
Mangelhaftes Deutsch | ™| 207™*| 20 | 2.05%**| 2.06™**| 2.03***
Bildungsjahre der Eltern B8%E| L ggrEsl T ggaeE B 905" 90%
Sozialgeldbezug 13855 1,327 1,367 ] 13270 1.32%%% | 1307
Méadchen A8 ** YRS AR AREsE A8F** MiTee
Kontextmerkmale
Anteil an Sozialgeldbeziehern
in Raumeinheit -l e s Lo 7 ie
Anteil an Sozialgeldbeziehern in Kita - 1.20%** - — [ 129 147
Soziale Brennpunktkita - 4% - - J4%* A
Modellinformationen
Anzahl Kinder 4.042 4.042 4.042 4.042 4.042 4.042
Anzahl Kontexte 0 81 28 90 657 1.051
|CC im leeren Modell - 3,0% 1,3% 1,4% 4,0% 4,3%
ICC im konditionierten Modell [ - 14% 0,0% 0,0% 1,8% 1,6 %
ICC im Schatzmodell | | 10%| 00%| 00%| 14%| 09%
Erklarte Varianz (McKelvey & Zavoina) 10,2% 10,8 % 10,2% 10,3 % 10,7 % 10,7 %

Signifikanzen: *** = 99%; ** = 95%; * = 90 % Datenquelle: Schuleingangsuntersuchung Miilheim an der
Ruhr, 2009/2010 bis 2012/2013, Bildungsjahre und Kontextmerkmale sind standardisiert bzw. grand-mean-
zentriert; n. s. = nicht signifikant; Alters- und Jahreseffekte sind vorhanden, aber nicht gesondert ausgewiesen.
Eigene Berechnung und Darstellung.

© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des
Europaischen Sozialfonds.

18 Selektive Aufmerksamkeit auffallig oder grenzwertig im SOPESS.
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Tabelle A 4: Modell zur Erklarung des auffalligen Z&hlens?'®

Modell 1 Modell2 Modell 3 Modell4 Modell5 Modell 6

Kontext = Kitas Statis- | Quartiere | Statis- | Quartiere
tische tische & Kitas
Bezirke Bezirke &
fffffffffffffff o | kies |
Individualmerkmale
Mangelhaftes Deutsch 433%0E| 4 32| 405FRF] 4 18FFE| 400%F [ 4 3qPEF
Bildungsjahre der Eltern ki 80 82 81 /2o gl
Sozialgeldbezug 13475 132** 1.26** 1.26™* 1.27%" 1,25%
Madchen .80** J95 815 .80** 308% 9%
Kitabeginn Uber 4 Jahre 1.32* 1.37% 1.34* 1.32* 1.39* 1.37*
Mitglied im Sportverein GAEE LWl BEE 6654 * 6655 (el

Kontextmerkmale

Anteil an Sozialgeldbeziehern

in Raumeinheit - - 1.21 1.17 1.22 1.15

Anteil an Sozialgeldbeziehern in Kita - n.s. - - n.s. n.s.
Modellinformationen 7

Anzahl Kinder 3.928 3.928 3.928 3.928 3.928 3.928
Anzahl| Kontexte - 81 28 90 640 1.039
|CC im leeren Modell — 13,0% 9,4% 9,8% 16,2 % 14,9 %
ICC im konditionierten Modell ' | 49%| 22%| 26%| 66%| 67%
ICCim Schatzmodell = 4,8% 12%| 20% 56% 6,2%

Erklarte Varianz (McKelvey & Zavoina) 19,5% 20,5% 202%| 204%| 21,2% 213%

Signifikanzen: *** = 99%; ** = 95%; * = 90 % Datenquelle: Schuleingangsuntersuchung Miilheim an der
Ruhr, 2009/2010 bis 2012/2013, Bildungsjahre und Kontextmerkmale sind standardisiert bzw. grand-mean-
zentriert. Alterseffekte vorhanden, aber nicht gesondert ausgewiesen. Eigene Berechnung und Darstellung.
© Bertelsmann Stiftung und ZEFIR 2015, mit finanzieller Unterstiitzung des Landes NRW und des
Européischen Sozialfonds.

18 Zahlen auffallig oder grenzwertig im SOPESS.
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Die kleinrdumige Betrachtung unterschiedlicher
Lebensverhaltnisse im Sozialraum und eine darauf
aufbauende kommunale Steuerung ist eines der
Kernanliegen im Projekt ,Kein Kind zuriicklas-
sen! Kommunen in NRW beugen vor”. In Kanada
wird im Rahmen des Projektes HELP seit Jahren
ein solches kleinrdumiges Monitoring erfolgreich
praktiziert. Die Ubertragbarkeit dieses Modells auf
Deutschland war Thema eines Workshops, dessen
wesentliche Erkenntnisse in dieser Dokumentation
zusammengefasst sind. Mit Beitrdgen von Prof. Dr.
Martin Guhn (UBC, Kanada), Anette Stein (Bertels-
mann Stiftung), Thomas Groos und Prof. Dr. Klaus
Peter Strohmeier (ZEFIR Bochum).

Der vorliegende Werkstattbericht erldutert das
Konzept der fachlichen Begleitforschung des
Modellvorhabens ,Kein Kind zurlicklassen! Kom-
munen in NRW beugen vor”. In finf For-
schungsmodulen wird das Modellvorhaben auf
unterschiedlichen  Ebenen mit unterschied-
lichen wissenschaftlichen Methoden beleuch-
tet. Erste Ergebnisse aus zwei Modulen, dem
Monitoring und der Mikrodatenanalyse werden
prasentiert. Es wird gezeigt, dass gerade bei klei-
nen Kindermn durch Vorbeugung viel erreicht wer-
den kann und Kommunen mit gezielten praven-
tiven MaBnahmen die Bildungschancen von be-
nachteiligten Kindern deutlich verbessern kénnen.



Bundesweit wachst jedes sechste Kind unter drei Jahren in Armut auf. Fir Uber
die Halfte der armen Kinder ist Armut keine Episode in ihrem Leben, sondern ein
anhaltender Normal- und Dauerzustand. Der vorliegende Bericht zeigt, dass das
Aufwachsen in Armut ein nachweisbares Risiko fir die Entwicklung von Kindern ist.
Arme Kinder sind bei der Einschulung haufiger auffallig in ihrer Visuomotorik und der
Kérperkoordination, sie konnen sich schlechter konzentrieren, sprechen schlechter
Deutsch und kénnen schlechter zahlen als nicht arme Kinder. Neben der individuellen
Armutslage eines Kindes beeintrachtigt auch die Armutskonzentration im Quartier
und vor allem in der Kita die Entwicklungsmaglichkeiten von Kindern. Die Analysen
zeigen jedoch nicht nur den eigenstandigen negativen Einfluss individueller und
gruppenspezifischer Armut auf die Entwicklung von Kindern. Sie identifizieren auch
protektive Faktoren und damit Ansatzpunkte flr praventives Handeln.

Every sixth child in Germany grows up under the poverty line. For over half of these
children poverty is a permanent condition, and not just an episode in their life. This
working paper demonstrates that growing up in poverty is a significant risk for the
development of children. It is shown that when poor children start school, they are
more likely to have deficiencies in almost every aspect of their development: they lag
behind non-poor children in their hand to eye coordination, they concentrate less
well, have poorer German language skills and have substandard numeracy in compa-
rison with non-poor children. Children’s development is not only affected by poverty
at home; high levels of poverty in the neighbourhood and particularly in day-care
groups (Kindergartens) also have negative influences. This is not inevitable, however.
The analyses also reveal protective factors that show that if proper countermeasures
are taken, the development prospects of poor children can be improved significantly.
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